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تقديم 


بقلم: الأستاذ الدكتور عبدالكريم خليفة 
رئيس مجمع اللغة العربية الأردني 
عرفت الأخ الدكتور إبراهيم بن أحمد مسلم الحارئي عالم) Gy s‏ أغنى 
الخزانة العربية بعدد من المؤلفات التربوية واللغوية المهمة» تعد بحق من 
المراجع الرائدة لقضايا المناهج التربوية وإعداد المعلمين وطراكق التدريس 
في ضوء الفكر التربوي الحديث» وإن اطلاعه» عن كثب» على الفكر التربوي 
بمدارسه واتجاهاته الحديثة» تدعمه خلفيته العلمية في مجال الفيزياء» كانت 
لها آثار مهمة في معالجته القضايا التربوية في الوطن العربي. وكانت قضايا 
اللغة العربية السليمة (الفصيحة) من حيث Li gS‏ لغة الأمة وأساس هويتها 
ومن حيث موقعها الجوهري في العملية التربوية والتعليمية» تقع بالفعل في 
بؤرة بحوثه ودراساته وجهوده الفكرية والعلمية. 
وقدعرف EV‏ الدكتور الحارثي ببحوثه التريوية الرصينة ويمسؤولياته 
التربوية القيادية في الأردن والدول العربية» وبجهوده الخيرة للتصدي لما 
تتعرض له اللغة العربية الفصيحة (السليمة) في أوطانها من هجوم شرس 
واتهامات باطلة» وما تتعرض له من سياسات الإقصاء غير المعلنة عن 
مجالاتها الحيوية» وهو في ذلك كله دارس تربوي ومحلّل علمي لهذه 
السياسات اللغوية التي توجه إلى لغة الأمة» أساس هويتها ووحدتهاء وقد 
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أدرك ببصيرة العالم المربي أن العربية السليمة (الفصيحة) هي الطريق 
الوحيد إلى بناء Lag‏ عربية فكرية وعلمية أصيلة ومبدعة. 

وقد اطلعت على آخر مؤلفات الأستاذ الحارثي» موضوع هذه التقديم 
وهو في طريقه إلى النشر إن شاء الله. ويحمل هذا المخطوط gral ge‏ 
إصلاح طرق تدريس اللغة العربية»» وقد جعل عنوان هذا الكتاب:»القراءة 
الاستراتيجية» القراءة الحاذقة» تعليم المهارات التربوية اللغويةء المنهج 
المبني على المعايير»... ويسعدني أن أقدّم هذا الكتاب يبحوثه المهمة إلى 
الخزانة التربوية العربية» وربما لا أجانب الصواب إذا قلت: إن هذا الكتاب 
المهم خاص بموضوع «القراءة»» من حيث تعلّمها وتعليمها وبرامجها 
واستراتيجيات تقويمها وطرق تعليمها في مراحل التعليم العام الابتدائية 
والمتوسطة والثانوية» ويضيف إلى ذلك خلاصة ما توصل إليه من تجارب 
دولية في تعليم القراءة في الصفوف المبكرة... ويستغرق موضوع القراءة 
حوالي مئة وأربع وستين صفحة. 

ويتتقل المؤلف في النصف الثاني من الكتاب إلى ما أسماه: «نظرات في 
أساليب تدريس KA‏ شملت المراحل الابتدائية والمتوسطة ci gli y‏ وقد 
جاء في فصلين انين (الفصل الثامن ص ۲۷٠-۲۳۸‏ والفصل التاسع ص 
(Y Aoc YvY‏ وأفرد الفصل العاشر للتنبيه على ما سمّاه:»قضايا مهمة ذات 
Ls‏ في طرق التدريس» (انظر: ص ۲۹۹- SW‏ انتقل إلى موضوع 
«تعليم المهارات اللغوية» فتحدث عن تعليم مهارة الاستماع (انظر: ص 
اا (voy‏ 
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وقد أصاب الباحث في نظرته الكلية الشاملة لمهارتي الاستماع والتحدث 
أي التعبير الشفوي (انظر: ص CHEN TPN‏ كما أنه أصاب في نظرته الكلية 
إلى تعليم مهارة القراءة ومهارة الكتابة (انظر: ص (Qv "YE‏ 
ويختم هذه البحوث المهمة في تعلّم وتعليم اللغة العربية بالفصل الثاني 
عشر الذي يتضمن «مقترحات عامة للخطوط العريضةء لمنهاج محوري في 
اللغة العربية مبني على المعايير» واستغرقت هذه المقترحات حوالي ثلاثين 
صفحة (انظر: ص -YAY‏ £03( 
وني تلك الصفحات» يقدم الأستاذ الحارثي خلاصة ما توصل إليه من 
آراء تربوية في خدمة اللغة العربية» وقد سمّاها «مقترحات عامة للخطوط 
العريضة لمنهاج محوري في اللغة العربية مبني على المعايير»» وقد شمل 
القراءة والكتابة والتحدّّث والاستماع. فاللغة وحدة واحدة بجميع فروعها 
نحواً وصرف] Chil‏ ونظم)... وإن ذكر هذه الفروع لا يتتقص من وحدة 
اللغة ولا يتعدى أغراض البحث» OB‏ حصة «النحو» مثلاً لا تعني فصل الحو 
أو قواعد اللغة عن النظرة الكلية للغة» وإنما يعني أنه درس في اللغة العربية» 
قراءة وكتابة واستماع] وحديشاًء لكنه يتوجه يصورة عامة إلى التركيز على 
وبري ا بقية المواد من قراءة وكتابة وإنشاء. وإِنَّ أي 
ة تعليمية تبنى على فصل مواد اللغة العربية في حصص أو دروس معينة 
قائمة ب y atas DOCTR MR‏ وخاطئة» وإذا جرى الفصل في تحديد المناهج 
والبرامج لمختلف مواد اللغة» فإنما يتم لغايات تنظيمية وحسب. 
ومما يجدر الوقوف عليه في مؤلف الدكتور الحارثي هذاء نذكر تصوّره 
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VU NES 
إعداد معلمي اللغة العربية وتأهيلهم قبل الخدمة وفي أثنائها.‎ -\ 
مناهج اللغة العربية وكتبها.‎ -¥ 

-Y‏ طرق تدريس اللغة العربية وتقويمها. 

نلاحظ أن الدكتور الحارثي يخرج على القوالب التربوية المألوفة في طرق 
تدريس اللغة العربية» ويطرق موضوعات في غاية الأهمية» GU‏ مع ما 
وصل إليه العلم التربوي والتقنيات الحديئة» فيتطرق إلى العمليات الداخلية 
في اللغة التي تتضمن قضايا التفكيرء مثل التفكير الإبداعي والتفكير الناقد 
والتفكير المنطقي وقضاياه» والتحليل والتقويم ومهارات التفكير العليا 
بصفة عامة. وكذلك التركيز على التعرف على تركيبات اللغة العربية ومزاياها 
ومواطن البلاغة والجمال فيها. ويؤكد بصورة أساسية على مهارات اللغة 
العربية ومن أهمها مهارات اللغة المرئية في التلفاز والشابكة وجميع وسائل 
الاتصال الحديثة وتقنياتها. ويبرز المؤلف وظائف اللغة بصورة عامة واللغة 
العربية السليمة (الفصيحة) بصورة خاصة في الحياة الاجتماعية والاقتصادية 
والعلمية والتقنية والمعلوماتية المعاصرة. 

وقد جعل الدكتور الحارثي بحق المعلم في موقعه التربوي الرئيس» ويؤكد 
في مجال تكوين cla‏ على تحقيق مبدأ «كل معلم في المدرسة dnd‏ معلما 
للغة العربية بالإضافة إلى مادة اختصاصه التي يعلمها». 

وقد عالج الباحث موضوع «تعليم اللغة الأجنبية» في المرحلة الابتدائية 
معالجة تربوية سليمة» وانبرى JS‏ عناية إلى ما يلحق أطفال الأمة العربية 
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من أضرار في تكوين ما سكّاه «الأنا اللغوية»» وذلك جراء مزاحمة اللغة 
القومية بلغات أجنبية في المرحلة الابتدائية وهذه الظاهرة المرضية استشرت 
في معظم الأقطار العربية ولا سيما في العقدين الأخيرين. 

ولو أخذنا مثلاً موضوع «القراءة والكتابة» الذي يعتبر أداة التعلم والتعليم 
الأساسية» فإننا نجد مع الأسف أن عدداً مهما من التلاميذ يصلون إلى ناية 
المرحلة الابتدائية وربما الثانوية لا يجيدون القراءة العربية فضلا عن التعبير 
الشفهي أو الكتابي بلغة سليمة ولمدة معقولة. 

ويلتفت الأخ الدكتور الحارثي إلى هذه الظاهرة فيقول: «وقد صادفت 
عدداً لا بأس به من طلاب المرحلة الثانوية عاجزين عن القراءة باللغة 


وقد حاول الدكتور الحارثي في هذا الكتاب» أن يشير إلى بعض الاتجاهات 
الفكرية الحديثة حول «فهم النص الأدبي»» تحت عنوان: «اكتشاف المعنى 
أم إخراجه)ء Lik‏ على هذا الاتجاه الحديث في فهم النص بقوله:2ويستند 
أنصار هذا الاتجاه إلى أن اللغة بصفة عامة ذات طبيعة تفاعلية» وأن المعنى 
يكتشف من النصّ ولا يستخرج ae‏ وأن الاكتشاف يعني التعرف على 
شيء مجهول» وأما الاستخراج فهو إخراج شيء معروف... لأن بناء المعنى 
أو استشكافه يعتمد على معرفة السياق الاجتماعي والسياق الثقافي والاتجاه 
الفكري والعقائدي... الخ للقارئ.. وبعبارة أخرى فإن هذا الاتجاه 
الحديث في النقد الأدبي يباعد بين كاتب النص وقارته... وريما آدى هذا 
الاتجاه إلى الغلوء كما نرى بعد ذلك في مقولة: «إن النص عبارة عن إمكان 
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مفتوح على دلالات وقراءات متعددة» وإنه لا توجد قراءة واحدة للنص بل 
توجد قراءات1!!! (انظر: ص VY‏ 

ومن الواضح أننا في ذلك قد ائتقلنا من موضوع تربوي تقني في تعلم 
القراءة والكتابة وتعليمها أقول: انتقلنا إلى اتجاهات فكرية نقدية حديثة في 

فهم النص الأدبي!!! التي بدأت تنحسر بل أصبحت من الماضي في مواطنها 
الأصلية!!. 

وأخيراًفالقراءة والكتابة والمحادثة (سماع) وإسماع)) تمثل جوهر plas‏ 
العربية وتعليمهاء وذلك لما لها من تلازم عضوي ونفسي وصوتي. فاللغة» 
من حيث المبداء هي lu gl‏ عنصر أساسي في بنا اللغة» pna‏ من 
ثوابت اللغةء فإذا اختلّ Ge‏ ود a SÉ‏ تختل اللغة وتصبحٌ TES‏ أخرى. وقد 
احتل تجويد النطق بالعربية مكانة أساسية في al OLS‏ الفصيحة؛ مت 
أصبحت لغة الوحي الإلهيء لغة القرآن الكريم والحديث النبوي الشريفء 
فامتازت عن جميع اللغات الأخرىء بأنها أصبحت لغة خالدة بخلود النص 
القرآني وفي ثبات gla‏ أي اللفظ تنشآ علم التجويد وموضوعه الأساس 
هو «آخراج الحروف من مخارجها الصحيحة فالعربية الفصيحة (السليمة) 
لغة ثابتة من حيث نحوها وصرفها Mali‏ (لفظها)ء ونامية ومتطورة من 
حيث مفرداتها واصطلاحاتها وأساليبها. 

رئيس مجمع اللغة العربية الأردني الرئيس الأسبتق للجامعة الأردنية 

الأستاذ الدكتور عبدالكريم خليفة 
عمان في ۲۰۱۳/۲/۲٤‏ م 
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تقريظ 

بقلم: أ.د.عبد الرؤوف زهدي مصطفى 

عميد كلية الآداب والعلوم - جامعة الشرق الأوسط 

بسم الله العلي الأجل الأكرم» منزل: 

بسم الله الرحمن الرحیم Ceo Sn ae © GE AG AD‏ راو 
آلا C RC SO UE) BE diy‏ صدق الله العظيم 

والحمد di‏ منزل القرآن الكريم بلسان عربي مبين فأظهر شرفها وأعلى 
قضلها ومكانتها. 

والصلاة والسلام على النبي العربي الهاشميء المتحدر من سنام الشرف» 
المرتقي إلى ذروة المجدء أشرف الناس Ua faye‏ وأعلاهم Caso‏ 
وفخارآ» وأفصحهم GLI‏ وأعربهم Gu‏ القائل: تعلّموا العربية وعلّموها 
الناس»ء تصفحت هذا الكتاب. مبتدئا بعنوانه ذي المحاور المتعددة وقرأته 
بتمعن باب s GU‏ وفصلاً فصلا وصفحة صفحةء وفقرة فقرة» وسطراً سطرأ 
وحللت كلماته كلمة كلمة فوجدته Cas‏ المهارات التعليمية الأربع 
(الاستماع والفهم والاستيعاب والقراءة والكتابة)؛ Cal yoy‏ لقول الله 
سبحانه وتعالى: «قل هوالذي أنشأكم وجعل لكم السمع والأبصار والأفئدة 
قليلاً ما تشكرون: (تبارك-77) » وإذ ode‏ المهارات التعليمية التي يتغتى بها 
الغرب والشرق يسبقهم إليها القرآن الكريم» نعم إننا أصحاب الحق في رسم 
معالمهاء والكتابة فيها لا أن نستجديها من غيرناء فاسمع قارئ هذا الكتاب» 


AM 


صاحبنا الدكتور إبراهيم الحارئي يقول: أما بعدء فهذا كتاب ألفته (إبراهيم 
الحارثي) في إصلاح طرق تدريس اللغة العربية» القراءة الإستراتيجية» القراءة 
الحاذقة» تعليم المهارات اللخويةء المنهج المبني على المعايير. 

وجاء في اثني pte‏ فصلا احتوى كل فصل فيه على 53 فرعية مترابطة 
حلقاتها الدلالية بمحورها وبجملها الرئيسية» حشدت فيه خبراتي السابقة 
الممتدة إلى نصف قرن في عدة بلدان» Ca as‏ وإشرافاء وتخطيطا» 
وتطبيقء وبحثآ وتعليما في جميع المراحل الدراسية» وما تركت منهج 
IC, ue‏ رقي" إلا عاينته وأخذت منه إثراءً لهذا السّفر الذي يكاد يكون 
خلاصة ما توصّل إليه معدو مثل هذا الكتاب المنهجي التعليمي حتى عصره» 
وبخاصة ذوي الباع الطويل من التربويين في موضوعه» والذين ضربوا فيه 
بسهامهم: والذين يعرفهم جل أهل التربية ويحتج بعلمهم وبأقوالهم» Gb‏ 
التربويون الذين ما خرجوا من أقاليمهم» ولم يذع صيتهم ولم يدلوا بدلائهم 
فقلّ ما ذكرتهم أواستشهدت لهم. 

لقد lel‏ صاحب الكتاب (أبو عبد القادر) في مقدمة كتابه عن منهجه 
الذي رسمه لنفسهه مقلّداً سييل من قلّد من العلماء والقدماء فجاء كتابه 
مترابط الحلقات» وفق منهج البحث العلمي النوعي الحديث. فحدد 
مشكلته في أسئلة أنشأها من عنوان كتابه ؛ تساءل فيها عن مهارات طرق 
تدريس اللغة العربية وبخاصة مهارة القراءة وجهود من آلفوا الكتب في 
تيسير تعليمهاء فجاءت تساؤلاته متسلسلة تسلسلاً منطقياء وموضوعية 
متكاملةء ثم أتبعها بأهداف الدراسة فأهميتهاء وبين ما يميز سفره هذا عن 
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باقي الكتب والدراسات التي رجع إليهاء وأعلن في Ly‏ كتابه عن التتائج 
التي توصل إليها والتوصيات التي أوصى بها الباحثين والدارسين من بعده 
إكمالاً للمسيرة ووصولاً إلى الأهداف المرجوة. 

وقد cle‏ هذا كله بلغة سليمة ألفاظء ودلالات» شكلاًومضمون Cuts‏ 
وإخراج] Cabrel Lil, i‏ مترابطة حلقاته 60353 متكامل البناء 
Lie yt ys‏ مفيداً من التقنية الحديشةء وأدواتها وطرائقها ووسائلهاء حتى 
غدا كامل البنيان Cas‏ على يد مهندس بارع (الأستاذ الدكتور إبراهيم 
الحارثي) يعرف كيف يحول الحلم والرؤية إلى قصة نجاح... . 

فجزى الله أستاذنا UD‏ عبد القادر) be‏ وعن طلبة العلم والبحث وسدنة 
العربية والعرب والمسلمين خيراً. 

فلو أنني أوتيت كل بلاغة وأفنيت النطق في النظم والتشر 

لماكنت بعد القول إلا Lab‏ ومعترفابالعجزعن واج بالشكر 

فإلى الأمام أيها الحارئيٌ JUI‏ العام العَلَمُ» وإلى لقاء مع سفر علمي آخر 
يروي مته أبناء العربية ظمأهم s Cale‏ وتعليما. واعلم أن لك في قلوب 
محبيك منازل تترجم بالحرف الصادق الوجدان فإلى الأمام إلى الأمام. 


والسلام عليكم ورحمة الله وبركاته. 
الأستاذ الدكتور عبد الرؤوف زهدي مصطفى 
عميد LIS‏ الآداب والعلوم- جامعة الشرق الأوسط 
oe‏ - الأردن 
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بسم الله الرحمن الرحيم 
مقدمة المؤلف 

الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام الدائمين الأتمين على سيدنا 
محمد وعلى آله وصحبه ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين. وبعد. 

إن علاقة اللغة بالفكر علاقة قوية متينة لايمكن فصلها لدرجة أن كثيرا 
من علماء اللغويات يعتبرون اللغة والتفكير وجهان لعملة واحدة. فعندما 
يتحدث المرء في موضوع ما فإنما يعبر عن فكره في ذلك الموضوع. وعندما 
يريد أن يعبر عن فكرة ما فإنه يفكر Vol‏ ثم يتكلم. ولذلك قال بعض علماء 
اللسانيات أن التفكير هو اللغة المخفية» وأن اللغة هي التفكير المعلن. وبناءً 
على هذا المفهوم لا يمكن الفصل بين لغة الأمة وفكر الأمة. 

فاللغة هي الوعاء الحاوي والحافظ لفكر الآمة وثقافتها وحضارتها 
وتاريخها. وهي وسيلة التفكير وآداته. فإذا حجبت أجيال الأمة الصاعدة عن 
لغتهم القومية فإنك في الواقع تحجبهم عن ثقافتهم الأصيلة وعن حضارتهم 
وتاريخهم» وتعيق تفكيرهم» وتحد من قدراتهم الإبداعية» ومبادراتهم الفردية» 
لأن الأجيال التي تنشاً في ظل ثقافة أجنبية ستشعر بالتبعية للأجنبي وستشعر 
بالدونية لا محالةء eeN‏ نسخ تقليد وليسوا نسخا أصلية لتلك الثقافةء 
وتضعف ثقتهم بأنفسهم واحترامهم لذواتهم. وقي المحصلة يؤدي ذلك إلى 
الحد من تقدم الأمة وازدهارها وتطورها. وهكذا نرى أن إخراج اللغة القومية 
من حياة الأمة يعني ضعف قدرتها على الإبداع والتطور ويعني أيضا إخراج 
ثقافة الأمة Le Lamy‏ وتاريخها من عقول أبنائها ووجداهم. الأمر الذي 
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يقودهم إلى النظر إلى تاريخهم وثقافتهم وأمتهم نظرة دونية. لذلك لا يوجد 
خلاف بين العقلاء من علماء التربية وعلماء الاجتماع وعلماء اللغة على 
أن إخراج اللغة من حياة الأمة العلمية والاقتصادية والاجتماعية والسياسية 
هو موت اللغة واضمحلالها. وموت أي لغة يعني موت ثقافتها وحضارتها. 

فاللغة الحية هي اللغة التي تستخدم في الحياة اليومية UW‏ وهي اللغة 
التي يتعلم بها الطلاب في مدارسهم وجامعاتهم» ويعبرون با عن آمالهم» 
ورغباتهم» وتطلعاتهم» وإبداعاتهمء ومبادراتېم» ويستعخدمونها في البحث 
العلمي والتواصل العلمي والاقتصادي الاجتماعي والتجاري والسياسي» 
ونشر العلم وترقية الفكر وجمع كلمة الأمة. أما إذا أخرجت اللغة القومية 
من الحياة الأكاديمية في الجامعات والمعاهد العلميةء ومن التعامل بين 
البنوك والشركات في سوق العمل» ولم تستخدم في الجامعات والمعاهد 
العليا في تدريس العلوم العصريةء مثل: العلوم البحتة والرياضيات والطب 
والهندسة والتكنولوجيا والحاسوب» وحلت محلها اللغة الأجنبية؛ فإن 
الذي يحدث هو إحلال ثقافة أجنبية ونزع هوية الأمة فتصبح الأمة بلا ثقافة 
تجمعها وتصبح الثقافة بلا جذورء وتتحول الأمة إلى أمة بلا جذورء وهكذا 
تصبح الأمة معلقة في مهب الرياح تتلاعب بها الأهواء وتتقاذفها الأمم كل 

إن إهمال اللغة العربية وتهميشهاء وإعلاء OLS‏ اللغة الأجنبية» وعدم 
تأهيل معلمي اللغة العربية وعدم متابعة تدريبهم أثناء الخدمةء وعدم إجراء 
البحوث والدراسات الهادفة إلى إصلاح وتحسين مناهج اللغة العربية وطرق 
تدريسها يساعد في عزوف الأجيال الصاعدة عن تعلم اللغة العربية» ويساعد 
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أيضا في إخراج اللغة العربية من دائرة الاستعمال في الحياة اليومية للمجتمع. 

يرى أهل الاختصاص أن موت اللغة هو إخراجها من الاستعمال اليومي 
في الحياة الواقعية. إن الذين يسعون إلى إخراج اللغة العربية من المستويات 
العلمية والاقتصادية والسياسية والطبية والتقنية c‏ إنما يسعون إلى إماتة اللغة 
العربية وتحويلها إلى لغة لاهوتية ووضعها على الرف. وتحويل اللهجات 
المحلية إلى لغات منفصلة» ويتقوقع كل قطر على نفسه ويحاول أن يكون 
له ثقافة منفصلة وهوية منفصلة:؛ ويدخل كل قطر في مهاترات مع جيرانه؛ 
ممايقضي على أي أمل في الوحدة العربية - على الأقل الوحدة الوجدانية 
وحدة المشاعر والتطلعات والآمال وليس الوحدة الفعلية -» وهناك ges‏ 
حقيقي أن تتحول اللهجات المحلية في الأقطار العربية إلى لغات مختلفة» 
وأن يحصل للغة العربية ما حصل للغة اللاتينية» ويزداد هذا الخطر إذا Vade‏ 
بوجود جهات مشبوهة من بني جلدتنا يسعون لتحقيق ذلك. وبهذه الطريقة 
يضمنون تفكيك العالم العربي إلى دويلات لا رابط بينهاء ويطمئنون إلى 
أن الأمة لن تنهض مستقبلا؛ لأنها فقدت مقومات النهضة. ويطمئنون إلى 
أن أجيال DV‏ عزلت عن منبع ثقافتها الدينية والحضارية والتاريخية وعن 
مصدر قوتها. وتصبح اللغة العربية لغة كهنوتية مقصورة على فئة قليلة ممن 
يرغبون في دراسة علم الإلهيات والعلوم الشرعية. وستتحصر اللغة العربية 
ضمن عدد محدود من المختصين المنعزلين عن المجتمع. 

إن الإهمال في تطوير مناهج اللغة العربية» وطرق تدريسهاء ومهارات 
استخدامها في الحياة الواقعية؛ يؤدي إلى ضعف قدرة الفرد في القراءة والفهم 
والتعبير» كما يؤدي Labi‏ إلى عدم قدرته على استخدام اللغة في وظائفها 
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الحياتية الواقعية استخداما فاعلا؛ الأمر الذي يستخدمه أعداء الأمة بدهاء 
وخبث ليطعنوافي قدرة اللغة العربية على مجارات العصر الحاضر» 
متجاهلين حقيقة أن الضعف هو في قدرة الأفراد اللغوية وليس في اللخة. 
وثمة فرق كبير بين ضعف الفرد وسوء تعلمه وبين عجز اللغة. ويقود هذا 
الأمر لا محالة إلى عزوف الفرد عن الرجوع إلى المصادر العربية » ويؤدي 
في النهاية إلى العزوف عن القراءة العربية. 
وقد ابتليت اللغة العربية بثلاث مصائب في هذا العصر: 
© المصيبة الأولى؛ إهمال الحكومات العربية لها عن وعي أو غير وعي. 
e‏ المصيبة الثانية؛ عجز الطبقة المثقفة عن Lol‏ زمام المبادرة في توجيه 
المجتمعات وتبصيرها بعواقب المشكلة» نتيجة لعوامل المسخ Ui‏ 
الذي مورس عليها. 
e‏ المصيبة الثالثة؛ عزوف العامة عن تعلم اللغة العريية وتوجههم إلى 
تعلم اللغة الأجنية طمعا في الحصول على الوظائف في سوق العمل. 
بيد أن الاهتمام باللغة العربية وتعلمها لا يعني بأي حال إهمال اللغة 
الأجنبية أو عدم تعلمها. ولو درى الجميع أن اتقان تعلم اللغة الأجنبية يمر 
من خلال اتقان تعلم اللغة العربية لغير كثير منهم مواقفهم. فقد دلت الأبحاث 
والدراسات العالمية في هذا المجال أن تعلم اللغة الأم واتقان مهاراتها يعد 
شرطا مسبقا لتعلم اللغة الأجنبية وإتقانها. 
شعر الباحث من خلال خبرته الطويلة في حقل التعليم التي تنوعت من 
خبرة ميدانية على أرض الواقع تعليما في مراحل التعليم العام والتعليم 
الجامعي» وتدريبا للمعلمين والمشرفين التربويين» إلى خيرة في صياغة 
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المناهج وطرق التدريس والتطوير التربوي بصفة عامة على مستوى القيادات 
العليا في وزارات التربية والتعليم في عددٍ من الدول العربيةء شعر الباحث 
بوجود قصور في تعليم اللغة العربية يتمثل بشكل واضح في ثلاثة محاور: 

أولاً: إعداد معلمي اللغة العربية وتأهيلهم قبل الخدمة وفي أثنائها. 

إن القصور في إعداد معلمي اللغة العربية قبل الخدمة يطال الإعداد في 
المستوى الأكاديمي للغة وفي مستوى التأهيل التربوي والعلوم المسلكية. 

ويكاد تدريب معلمي اللغة العربية أثناء الخدمة أن يكون معدوما. 

وهناك إحساس عام لدى معلمي اللغة العربية بالإهمال مقارنة بمعلمي 
اللغة الانجليزية في الدول العربية المشرقية ومعلمي اللغة الفرنسية في دول 
المغرب العربي» الذين يحظون بالتدريب أثناء الخدمة وبحضور دورات 
تدريبية خارج نطاق المدرسة وخارج القطر. 

ثانيئا: مناهج اللغة العربية وكتبها. 

Le‏ زالت متاهج اللغة العربية والكتب المدرسية AS, eal‏ بناء على 
خبرات فردية وانطباعات شخصية. فلم تقم دولة عربية واحدة بدراسات 
علمية منهجية ميدانية لتطوير اللغة العربية واستكشاف الطرق الفعالة لصياغة 
المناهج وتأليف الكتب المدرسية في اللغة العربية بطريقة محببة للأطفال 
ومناسبة لمستوياتهم العقلية وميولهم وملامسة للواقع المعاش» فضلا عن 
إجراء تجارب ودراسات ميدانية لاختبار فاعلية طرق التدريس المختلفة في 
مجال تدريس اللغة العربية. 

ثالغا: طرق تدريس اللغة العربية وتقويمها. 

غالبا ما تدرس اللغة العربية بطريقة نظرية بعيدة عن الواقع فلا يشحر 
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اق سق مع جه ارك رجن جل FIN‏ واستظهارها 
دون فهم. 
وثمة عدة GLAS‏ هامة في اللغة ينبغي أن تركز عليها طرق التدريس وهي : 
e‏ عمليات اللغة وهي العمليات الداخلية التي تتضمن قضايا التفكير مثل 
التفكير الإبداعي والتفكير الناقد والتفكير المنطقي وقضاياه والتحليل 
والتقويم ومهارات التفكير العليا بصفة عامة. 
© اكتشاف اللغة والتعرف على تركيباتها ومزاياها ومواطن البلاغة 


والجمال فيها. 

© مهارات اللغة ومن أهمها مهارات الاستماع والتحدث والقراءة 
والكتابة والمشاهدة والعرض. 

© وظائف اللغة في الحياة الاجتماعية والاقتصادية والعلمية والتقنية 
والمعلوماتية المعاصرة. 


كما يجب أن لا تقتصر طرق التدريس على اللغة المكتوبة واللغة 
المقروءة» فهناك اللغة الشغهية بقسميها اللغة المسموعة واللغة المحكية» 
واللغة البصرية بقسميها اللغة المعروضة واللغة المشاهدة» واللغة الجسدية» 
واللغة الرمزية. 

إن الأمور السابقة كلها ينبغي أن تؤخذ بعين الاعتبار عند oly‏ برامج إعداد 
المعلمين وعند تدريبهم في أثناء الخدمة» وعند صياغة المناهج وتأليف 
الكتب المدرسية e‏ وعند تصميم التدريس وتقويمه. كما ينبغي أخذها بعين 
الاعتبار في الاختبارات المدرسية والجامعية. 

وقد قصدنا من هذا الكتاب إلقاء الضوء على الخلل في مناهج اللغة العربية 
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وطرق تدريسها ويخاصة تدريس القراءة» ولفت انتباه المجتمع وبخاصة 
أهل الحل والعقد فيهء وأصحاب الصلاحيات في الأنظمة التعيلمية» وأهل 
الاختصاص؛ إلى هذه المشكلة التي تتلخص في إهمال النظام التعليمي 
العربي للغة العربية من حيث تحسين طرق تدريسها ومناهجها وتوظيفها 
في حياة الفرد والمجتمع» عسى أن نجد UIST‏ صاغية وعقولا مدركة وقلوبا 
ممخلصة تسعى في معالجة هذه المشكلة وحلها. 
أرجو الله سبحانه وتعالى أن يوفق الجميع إلى مافيه الخير colt Sy‏ ويأخذ 
بأيديهم إلى ما فيه صلاح العباد والبلادء وأن يلهمهم التقوى والسداد. 4 
نعم المولى ونعم النصير. 
اللهم هذا الجهد وعليك الاتكال ومنك المدد والتوفيق» ولا حول ولا 
قوة إلا بالله العلي العظيم. 
الراجي رحمة ربه 
ابراهيم بن أحمد مسلم الحارثي 
جوال ۰۰۹11۰٤۲۱۹۰۷۲‏ 
iamharithi@hotmail.com‏ 
info@harithi.com‏ 


الموقع على الشابكة www.harithi.com‏ 
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نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


تمهيد 

اهتمت الدول المتقدمة بلغاتها القومية نظرا لصلة اللغة بثقافة الأمة 
وحضارتها وترسيخا لانتماء المواطن لأمته ووطنه وهويته الثقافيةء بحيث 
أن بعض الدول مثل بريطانيا تعتير أن كل معلم في المدرسة يعد معلما للغة 
الانجليزية بالإضافة إلى مادة اختصاصه التي يدرسهاء وحرصت الدول 
المستقلة المتقدمة على تعليم لغتها القومية وعدم مزاحمتها بلغات أجنبية 
في المرحلة الابتدائية حتى تتكون (Language Ego) tà; AUI USt‏ عند 
أطفال الأمة. وحيث أن القراءة هي أداة التعلم الأساسية؛ فقد اهتمت الأمم 
المتقدمة بموضوع القراءةء وشكلت اللجان والجمعيات لذلك» وهناك 
إجماع بين الخبراء في تعليم القراءة. على أن السنوات الأربعة الأولى من 
المرحلة الإبتدائية ذات أهمية خاصة لتعليم القراءة. فقد أشارت دراسات 
ميدانية كثيرة أن الطلاب الذين يغادرون هذه المرحلة دون تعلم القراءة 
يصعب عليهم تعلمها فيما بعد. )1444 (Begg & Golding:‏ 

وقدأضعف النظام التربوي العربي الذي يس مح بتدريس اللغة الأجنبية 
منذ الصف الابتدائي الأول» بل أحيانا منذ الروضة ء أضعف قدرة الطالب 
العربي على القراءة العربية نتيجة لسببين: 

الأول تشتت انتباه الطالب وتوزع قدرته بين نمطين لغويين مختلفين في 


هذه المرحلة الحرجة من العمر. 
والشاني تركيز الاهتمام على إتقان اللغة الأجنبية على صعيد المدرسة 
والبيت. 
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وحيث أن تعلم القراءة هو أساس لجميع أنواع التعلم. فقد اهتمت 
الأنظمة التعليمية في العالم على إعطائه أهمية كبيرة» وعلى ضرورة وضع 
الحلول المناسبة لمن يعانون من مشكلات في تعلم القراءة في هذه المرحلة. 
وكم لاحظنا من عجز في القراءة عبر خبرتنا في التعليم التي قاربت خمسة 
عقودء ولمسنا كم يعانيه أبناؤنا من ضعف في القراءة وغيرها من فنون اللغة» 
ولو وضع المسئولون عن التعليم في الوطن العربي المعايير لتعليم اللغة 
العربية وأجروا البحوث الميدانية لاكتشفوا العجب العجاب من المشكلات 
التي يعاني منها الطلاب في مراحل التعليم المختلفة. ليس هذا فحسب» بل 
إن مشكلة القراءة ترافق الطلاب في التعليم الجامعي وفي الحياة العملية. 
لقد لمسنا ذلك في أثناء خبرتنا الطويلة مع الطلاب في جميع المراحل 
الدراسية» كما لمسناها مع بعض الموظفين والمعلمين الذين دريناهم 
al‏ معهم. 
لذا فمشكلة القراءة مشكلة جديرة بالاهتمام؛ فهي مشكلة ذات طابع 
عالمي لا تختص بلغة معينة ولا بدولة معينة» وقد تنبهت لها كثير من الدول. 
ففي أمريكا على سبيل المثال تأسس التحالف الأول لتعليم القراءة 
ووضع الخطط لتعليم القراءة على مستويات ممختلفة» ومنها خطة التحالف 
الأول لتعليم القراءة (the first Alliance Plan for Reading)‏ التي 
وضعت معايير واضحة لتعليم القراءة حسب الأعمار المختلفة للطلاب. 
وتشير نتائئج الدراسات أن ٠4:من‏ جميع الطلاب في أمريكا الذين 
أعمارهم 4 سنوات سجلوا نتائج دون المستوى الأساسي للقراءة حسب 
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المعايبر التي حددتها اللجنة الوطنية للتقدم التعليمي في (Nationalis, JI‏ 
Assessment Of Educational Progress)‏ وقد قامت اللجنة 
(NAEP)o y Sot‏ بدراسة مسحية في عام ۱۹۹۸م للتأكد من مستوى 
إتقان القراءة لطلبة الصفين الثامنء والثاني عشر في أمريكا . وقد أشارت 
لنتائج إلى أن ×۲٦‏ من طلاب الصف الثامن 6 1YY‏ من طلاب الصف 
الثاني عشر في أمريكا يقرأون دون المستوى الأساسي وهو أقل المستويات 
المقبولة. وهذا المستوى يعني أنهم لا يستطيعون أن يظهروا فهما للمعنى 
الظاهري للنص فضلا عن المعاني العميقةء والارتباطات البعيدة cd‏ ولا 
يستطيعون استخراج الفكرة الرئيسة للموضوع 6 كما لا يستطيعون ربط ما 
يقرءونه بالتجربة الشخصية (Allenc + + PY) ed‏ 

ويعتبر حوالي ثمانية ملايين طالب في مراحل التعليم الأساسي والثانوي 
في أمريكا ضعاف في القراءة بمعنى أتهم يجدون صعوبة في القراءة» ol,‏ 
إتقانهم للقراءة دون المستوى التعليمي لهم. وتشير الدراسات الميدانية 
UTE T‏ قار I‏ 
الملائمة للطلاقة اللغوية كما تنقصهم مهارة فهم الكلمات ليتمكنوا من فهم 
النصوص القرائية في المواد التعليمية المختلفة المقررة عليهم في المرحلة 
الثانوية. كما تشير الدراسات أيضا إلى أن :٠١ ١‏ من طلاب المرحلة الثانوية 
يحتاجون إلى دعم إضافي ليستطيعوا فهم ما يقرءونه. 
Qoyce:etal.Y «+ .PP.£3-£Y).‏ 

تنم هذه المعلومات عن وجود مشكلة حقيقية حقيقية في مهارات القراءة الحاذقة 
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في جميع مراحل التعليم العام في أمريكا. 

أمافي بريطانيا فقد كشفت نتائج اختبارات القراءة التي أجريت على فئة 
الإحدى عشرة سنة أن واحد من بين كل عشرة طلاب يتخرج من المرحلة 
الابتدائية وعمره في القراءة لا يتجاوز السبع سنوات. أي أن ×٠١‏ من طلاب 
المرحلة الابتدائية في بريطانيا متخلفون بمقدار أربع سنوات في العمر 
القرائي عن عمره الفعلي. وقد كشفت دراسة مسحية عالمية على مهارات 
القراءة لفئة الخمس عشرة سنة أجرتها منظمة التعاون والتطوير الاقتصادي 
أن بريطانيا وقعت في المرتبة الخامسة والعشرينء وكانت متخلفة ليس عن 
فرنسا وأمريكا فحسب بل عن كوريا الجنوبية وهونكونغ وسنغافورة. 

وإزاء هذا الوضع خحصصت وزارة التربية البريطانية مبلغ VEE‏ مليون 
جنيه استرليني لدعم الطلبة ذوي المستوى المتدني في القراءة في المرحلة 
الابتدائية في برنامج يقوم على تعليم القراءة الفردية يوميا لمدة نصف ساعة 
وجها لوجه. وقد طبق هذا البرنامج على مدى ثلاث سنوات وحقق نجاحا 
باهرا. بحيث ارتفع مستوى الطالب الذي يشترك في هذا البرنامج مدة خمسة 
أشهر بمقدار عشرين شهرا. وكان تقدمهم في القراءة أربعة أمثال تقدم غيرهم 
من المجموعة الضابطة. 
(wwweindependentecowuk sep 14 * Y V)‏ 

ونشرت جريدة التلغراف (The Telegraph)‏ اللندنية تقريرا عن التربية 
والتعليم في انجلترا يوم الثلاثاء الموافق VY‏ حزيران (يونيو) e Y VY‏ جاء فيه 
أن )٠٠٠١(‏ مدرسة ابتدائية في انجلترا فشلت في تلبية المتطلبات الأساسية 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


لوزارة التربية في اللغة الانجليزية والرياضيات» وأن 24 من الطلاب في سن 
)11( سنة أي حوالي )۱۸٠٠١(‏ طالبا لا يتجاوز مستواهم في القراءة مستوى 
الأطفال في سن (۷) سنوات. dy‏ بعض المناطق مثل نوتنجهام بلغت نسبة 
الطلاب الذكور من سن (Y)‏ سنة الذين مستواهم في القراءة مستوى سن 
(۷) سنوات أو أقل cuo‏ وأما في الإناث فقد بلغت النسبة 5+ . مما يعني أن 
أداء البنات في القراءة أفضل من الأولاد. 

ومن بين CU ** D‏ طالب في انجلترا تقدموا لاختبار سات(]58) من 
الفئة العمرية )١5(‏ سنة لم يستطع ثلثهم أن يحقق المستوى المقبول في 
القراءة. وكش فت دراسة أخرى حول مستوى القراءة في المرحلة الثانوية أن 
العمر القرائي لواحد من كل سبعة طلاب في المرحلة الثانوية أقل بستتين من 
العمر الحقيقي. 

مما تقدم يتبين لنا أن مشكلة القراءة ذات طابع عالمي. ومما لاشك فيه 
أن الطلاب في نظام التعليم العربي يعانون مشكلات في القراءة لا تقل عن 
المشكلات التي يعاني منها الطلاب في سائر الدول في العالم» لا بل إن 
المشكلة عندنا أشد وأعمق. 

ومن خلال عملي الميداني لاحظت كثيرا من الطلاب في المرحلة الثانوية 
الذين لا يجيدون القراءة والكتابة بمستوى المرحلة الابتدائية. 

ونتيجة إحساس الكاتب بهذه المشكلة» وإطلاعه على معانات كثير من 
الطلاب من ضعف القراءة » طوال خبرته في التربية والتعليم» التي امتدت 
على مدى خمسة عقودء في عدد من الدول العربية» وجد أن الضعف قي 
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القراءة العربية لا يقتصر على الضعف في معرفة اللغة العربية عند المتعلم 
بل يتعداها إلى تعلم سائر المواد الدراسية الأخرى. مما دفعه إلى الاهتمام 
بهذا الموضوع» وطرحه بطريقة تبين أهمية القراءة الس ليمة التي تركز على 
الفهم والاستيعاب والتدبر واكتشاف العلاقات وبناء الارتباطات. وقد أراد 
الكاتب من هذا الطرح أن يلقي الضوء على الخلل في طرق تدريس اللغة 
العربية بعامة وطرق تدريس القراءة بخاصة» وأن يستحث الهمم من ذوي 
الاختصاص في اللغة العربية» ومن أصحاب الصلاحيات العليا في الأنظمة 
التربوية على معالجة هذه المشكلة بكل ما لديهم من صلاحيات. 

عندما فرغت من تأليف هذا الكتاب تحيرت في اختيار عنوان له. فقلت 
أسميه تعليم القراءة » هكذا ببساطة تامة؛ فكل المشتغلين بالعلم بحاجة 
إلى القراءة؛ فهي وسيلتهم إلى التعلم والتعليم؛ فطلاب الجامعة بحاجة 
لتعلم القراءة الجيدة كما يحتاج إليها تلاميذ المدرسة الابتدائية بل هم أشد 
حاجة إليها. والعلماء والمعلمون والتجار ورجال الأعمال والموظفون 
والصحفيون والسياسيون والقضاة والمحامون وأصحاب القرار بحاجة 
ماسة إلى التعرف إلى القراءة التاقدة الحاذقة الجيدة لفهم القضايا والمسائل 
والمشكلات التي يتعاملون معها ويتديّرون معانيها للتعرف على أسبابها 
ودوافعها وارتباطاتها وتأثيراتها وما يترتب عليها مستقبلا في المجالات 
المختلفة. 

وقد أشار علي بعض الزملاء وبعض من يتعاملون مع مهنة النشر والتوزيع 
أن أبحث عن عنوان آخر للكتاب لأن المفهوم الدارج لتعليم القراءة ينصرف 
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EOM PUE‏ وقديساء فهم 
المقصود من الكتاب. واقترح بعضهم أن نسميه القراءة الناقدة» وتوالت 
الاقتراحات ومنها القراءة الحاذقة والقراءة الإستراتيجية» والقراءة eG ic‏ 
وحيث أن تدريس أي مهارة من مهارات اللغة الأساسية لا يمكن قصله 
عن مهارات اللغة الأخرى؛ فإن تدريس القراءة لا يمكن فصله عن تدريس 
الكتابة؛ OM‏ القراءة لا تكون إلا عن شيءٍ مكتوب» وكذلك لا يمكن فصله 
عن تدريس مهارة الاستماع أو مهارة التعبير وبقية مهارات اللغة. وبناء عليه 
توسعنا في البحث لتشمل مناهج وأساليب تدريس اللغة العربية بصفة عامة 
واضطررنا في ضوء ذلك إلى البحث عن تسمية جديدة وحيث أن بحثنا 
هذا هو خطوة من خطوات كثيرة تهدف إلى البحث عن الحلول المناسبة 
لمعالجة مشكلات مناهج وطرق تدريس اللغة العربية فقد استقر الرأي أن 
يكون Ol ge‏ البحث « نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية». 

وبما أن تعليم القراءة هو الأساس الذي قام عليه هذا البحث فإنه يشكل 
الجزء الأكبر منه» وهو بمثابة العمود الفقري لهذا الكتاب. 

ولكن أي قراءة التي نريد تعليمها وتعلمها؟ وقد تعددت التسميات 
والمصطلحات في هذا المجال. ولهذا وجدنا أنه لا بد من توضيح المعنى 
الذي نقصده من تعليم القراءة» وتوضيح المقصود من بعض المصطلحات 
المستخدمة في هذا المجال ومنها: 

القراءة الناقدة: 

هي القراءة التي يتعمق فيها القارئ في سبر معاني الموضوع الذي يقرأه» 
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ويتأمل في علاقاته مع معلوماته السابقة عن الموضوع» وتأثير السياقات 
المختلفة على المعنى» وما يترتب على ذلك من تطبيقات واستشراف 
للمستقبل» ويُخضع ذلك لمحاكمات عقلية يستخدم فيها مهارات التفكير 
الناقد؛ فيميز بين الحقائق وآراء الكاتب» ويميز بين الفكرة الرئيسة والأفكار 
الفرعية» ويبحث عن موثوقية مصادر المعرفة المستخدمة في المقال» 
ويكتشف العلاقات» ويستخلص العبر» ويربط بين الأسباب والتتائج. 

القراءة الحاذقة: 

لتتعرف أولا على المعنى اللغوي للقراءة الحاذقة؛ يقول آهل اللغة حذق 
الشيء أي تعلمه كله ومهر فيه(القاموس المحيط› ص 00 (Y‏ وأوغل في 
ممارسته حتى مهر فيه فهو حاذق(القاموس الوسيط »ص (VY‏ فالقارئ 
الحاذق هو القارئ الذي يتوغل في القراءة ويستقصي معانيها ويتغلغل فبها 
بحيث يتعلمها كلها فهو قارئ حاذق وقراءته قراءة حاذقة» بمعنى أنه بارع 
في فهم الموضوع واكتشاف علاقاته وترابطاته وكل ما ذكرناه آنفا في مفهوم 
القراءة الناقدة. ولهذا آثرت أن أسمي هذا النوع من القراءة؛ القراءة الحاذقة 
لأن سعي القارئ يدور حول استيعاب القراءة والإحاطة بمعانيها من جوانبها 
المختلفة » وما يتطلب ذلك من نقد وتحليل وتقويم. وحسب هذا المفهوم 
فإن القراءة الناقدة لا تشكل سوى جزءا يسيرا من مفهوم القراءة الحاذقة. 

المعنى الاصطلاحي للقراءة الحاذقة 

لأغراض هذا البحث سوف GF ef‏ القراءة الحاذقة بأنها القراءة التي 
يتوغل فيها القارئ في استكشاف المعنى من جوانبه المختلة» ولا يتوقف 
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عند المعاني الظاهرية بل يتعمق في فهم المعاني ويحللها ويفسرها ويربطها 
بمعلوماته وخبراته السابقة» ويستخدم مهارات التفكير الإبداعي 55S‏ 
الارتباطات والبدائل المحتملة» ويبني عليها توقعات مسستقبلية» ويُخضِع 
ماجاء فيها من أفكار ورؤى لمحاكمات عقلية منطقية نقدية» يستخدم فيها 
مهارات التفكير الناقد» بحيث يميز بين الفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية» 
ويميز بين الحقائق التي تستند إلى مصادر موثوقة» وبين الآراء التي يدسها 
الكاتب في ثنايا النص سواء كانت من أفكاره أم من أفكار غيره. بحيث قوم 
القارئ أهمية الموضوع» ومصداقية مصادر المعلومات الذي اعتمد عليها 
الكاتب» ويستخلص العبر والتوقعات المستقبلية في ضوء معرفته وخبراته 
السابقةء ويتحرك بحرية بين المعاني والألفاظ؛ فيتتقل من النص الحرفي إلى 
المعاني العميقة ومن المعاني إلى النص الحرفي. Sy‏ 05 فهمه للموضوعء 
ويصدر أحكامه على موضوع النص في ضوء ذلك 

القراءة الإستراتيجية 

الإستراتيجية A‏ عبارة عن سلسلة من الأفعال الممخططة بهدف الوصول 
إلى شيء محدد. أما الشيء الاستراتيجي: فهو الشيء الذي يفعل باعتباره 
جزءا من خطة عامة. (Longman Dictionary of Contemporary‏ 
English«p. \1£+)‏ 

إذن يمكن القول أن القراءة الإستراتيجية هي القراءة المخطط لهاء أوهي 
القراءة التي تتبع خطة معينة. 

وإذا رجعنا للتعريف الاصطلاحي للقراءة الحاذقة سنكتشف أن ثمة خطة 
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معينة لابد من إتباعها لكي 3 تتحقق القراءة الحاذقة؛ ويمكن تلخيص الخطة 
المشار إليها في الخطوات الأساسية التالية: 

© ربط موضوع القراءة بمعلومات القارئ السابقة. 

e‏ تمييز الفكرة الأساسية للموضوع من الأفكار الفرعية. 

٠‏ التمييز بين الحقائق والآراء الشخصية. 

© إجراء المحاكمات العقلية النقدية المنطقية. 

© التأكد من موثوقية مصادر المعرفة التي اعتمدها الكاتب. 

e‏ التفاعل مع النص لاستخلاص pall‏ وبناء توقعات مبتكرة. 

e‏ استكشاف النمط التفكيري المستخدم في النص. 

e‏ القدرة على تلخيص النص وإصدار حكم تقويمي عليه. 

وهكذا نجد أن مصطلح القراءة الحاذقة حسب تعريفنا السابق قد يكون 
lial‏ للقراءة الاستراتيجية أو أشمل وأعمق وأسع منه. 

va putt القراءة‎ 

وقد حضن الله سبحانه وتعالى على تدبر القرآن الكريم والتفكر في معانيه 
بنوع من القراءة يمكن أن نطلق عليها « القراءةٌ d AS‏ استنباطا من وحي 
الي الكريمة؛ ظ AGM SAE S8‏ عل وی GGG‏ #(محمد AVE‏ 

فالتدبر عند أهل اللغة هو النظر فيما تؤول aS‏ عاقبة الأمرء ودَبّرٌ SA‏ 
a5 S35,‏ عاقبتهء وتَدَيُرٌ الأمر التفكير فيه OL).‏ العرب »لابن منظورء 
GYAS ye‏ دوق اطبا الجر utili‏ تعمد إن تعد الفيومي المقري 
WS fo‏ تدرا فَحَلنّهُ عن SION KC CEDE‏ 
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وهو Ilo‏ وآخره.» (المصباح Gai‏ ص IPIS CY‏ من كل شيء به 
UL 2 ja,‏ الظهرء ونقيض «edi‏ والتدبير والتدبر : النظر في عاقبة 
الأمر. (القاموس المحيطء للفيروزآبادي» ص١‏ 5 8 ). دبّرٌ الأمر: ساسه ونظر 
في عاقبته» ويقال ولاه دُبْرَهُ: انهزم أمامه. (القاموس الوسیط M o‏ 

fis‏ هو dl‏ فيما لايراه الناظر في الوهلة الأولى. وهذا يعني عدم 
الوقوف عند المعنى السطحي أو الظاهري للكلام» بل ينبغي النظر فيما خفي 
وغاب من المعنى. أي أن القراءة التدبرية تعني التأمل والتعمق في البحث 
والتفكير والبحث في البدائل والمعاني الباطنية. 

وقد ورد الحض على sas SI‏ من الآيات في القرآن الكريم منها 
قوله تعالی: e ASM SHS S6‏ وی Gt‏ چ( محمد CY E-‏ وقوله 
تعالى KHIM SIE Mp:‏ من عند er e bid AUS‏ € 
(النساء- (AY‏ وقوله AE GI AM: Jus‏ مار بان اب شم EAN‏ 
( المؤمدون CVA‏ وقوله تعالى A BS BAS ES‏ يكيو 2E‏ 
USA‏ (ص 187( وقد ذكر المفسرون أن FG‏ القرآن يعني تفهم 
معانيه المحكمة وآلفاظه البليغة ( تفسير القرآن العظيم - لإبن كثير).وفي 
تفسير البغوي؛ آفلا يتدبرون: آفلا يتفكرون في القرآن العظيم» أفلا يتفكرون 
فيه فبعرفوا عدم التناقض وصدق ما يخبر عنه. والتدبر هو النظرفي آخر الأمر. 

Uf‏ ابن عاشور فيرى أن معنى يتدبرون القرآن يتأملون دلالته وذلك يحتمل 
معنيين : أن يتأملوا دلالة تفاصيل آياته أي مقاصده » آي تدبر تفاصيله» 
وثانيهما أن يتأملوا دلالة جملة القرآن ببلاغته على أنه من عند dil‏ 
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فالتدبر مشتق من الدبر أي الظهر وهو من الأفعال التي اشتقت من الأسماء 
الجامدة» وتدبر الأمر نظر في غائبه أو في عاقبته (تفسير التحرير والتنوير- 
لابن عاشور- Age‏ . واما محمد رشيد رضا فيرى أن التدير هو النظر 
في أدبار الأمور وعواقبهاء وتدبر الكلام هو النظر والتفكر في غاياته ومقاصده 
التي يرمي إليهاء(تفسير المنار - محمد رشيد رضا - ص QY£‏ 

ويقول الشوكاني: تدبرت الأمر : تفكرت في عاقبته وتأملته» ثم استعمل 
في کل Lb‏ » ودل قول تعالى : ل CWB ACH SE DH‏ 
على وجوب التدبر للقرآن ليعرف معتاه. والمعنى أنهم لو تدبروه حق تدبره 
لوجدوه Cal pa‏ غير مختلف» صحيح المعاني» قوي المبانيء بالغا في البلاغة 
إلى أعلى درجاتهاء ولو كان من عند غير الله لوج دوا فيه Goes‏ كثيرا؛ أي 
تفاوتا وتناقض).( فتح القدير - للشوكاني» ص (Y Vo‏ 

وحيث أن التدبر مشتق من الدبر وهو الظهر وهو الجزء الذي لا يراه الناظر 
عادة . فأنت عندما تنظر إلى إنسان مقبل عليك لا ترى ظهره؛ وإنما ترى وجهه 
وصدره وما يقابلك من جسمه» أما ظهره فهو غائب عنك. ولذلك قال آهل 
اللغة أن تدبر الأمر يعني النظر في غائيه أو عاقبته وهي ما تؤول إليه العواقب 
مستقبلا؛ أي في المعاني الباطنية غير المباشرة التي لايراها الناظر في الوهلة 
الأولى» وهي التي تحتاج إلى تفکر ورويّة وتأمل عميق وسعة أفق وشمولية 
وإحاطة بالموضوع من جميع جواتبه. وبعبارة أخرى OB‏ التدبر يعني عدم 
الوقوف عند المعنى الظاهر أو المعنى السطحي للكلام فحسب» بل ينبغي 
إعمال النظر وإعمال التفكير الشمولي والتأمل العميق المتأني ومناقشة الأمر 


e [N 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


من جميع جوانبه وأخذ جميع البدائل المحتملة بعين الاعتبار. وفي قوله 
تعالى: QUSS $c AHS SHB‏ 4 قال المفسرون: أي بل 
على قلوب أقفالهاء فهي مطبقة لا بخلص إليها شيء من معانيه؛ أي مغلقة 
غير منفتحة. ويمكن القول أن التدبريعني الانفتاح الفكري والتأمل في عواقب 
الأمور وسعة الإدراك» والنظرة الشمولية للآمور وتداعياتها وما خفي من 
معاتيهاء وعدم الوقوف عند المعاني الظاهرة المباشرة» بل الانطلاق في BW‏ 
الواسع الرحيب للمعاني مع مراعاة الضوابط اللغوية والآيات المحكمات. 

وبناءا عليه يمكن استخدام مصطلح القراءة الحاذقة أو القراءة التدبرية 
بديلا لمصطلح القراءة الإستراتيجية أو مماثلا له. وإذا أردنا أن يتحول 
القارئ من القراءة المعتادة المتعارف عليها إلى القراءة الحاذقة أو القراءة 
التديرية أو القراءة الإستراتيجية لابد أن يتبع الخطوات السابقة أو يطبق 
معظمها على الأقل. 

يظن كثير من الئاس أن تعليم القراءة لا يتجاوز التعرف على معاني الكلمات 
واللفظ الصحيح والرسم الصحيح لها. وقد يتجاوز بعضهم ذلك إلى ضرورة 
الفهم والاستيعاب وإلى طريقة الإلقاء واللهجة الخطابية والحركات. ولكن 
قليلاً منهم من يركز على ممارسة التفكير الناقد للنصوصء وتكوين المعنى 
وتحليله بالطريقة التي شرحناها آنفا في معنى القراءة الحاذقة. 

وكما ذكرنا سابقا لقد حاولت في هذا الكتاب أن أوضح معنى القراءة 
الحاذقة. وأن آبين أن القراءة ليست مجرد معرفة معاني الكلمات والجمل» 
وليست مجرد نطق الألفاظ والأصوات» بل هي عملية معقدة يتم فيها إنشاء 
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المعنى أو إعادة بنائه نتيجة لعملية تفاعلية بين الخبرات السابقة للقارئ 
ومفهومه العام للكون والحياة والإنسان» ومعلوماته السابقة عن الموضوع 
المعني وفهمه للنص المقروء وإدراكه GLU‏ الاجتماعي والثقافي والمادي 
الذي جاء فيه النص. 

كل هذه العوامل تتفاعل مع بعضها Caes‏ لتكوين المعنى في نفس 
القارئ. وإذا تجاهل القارئ أي من هذه العوامل OLS‏ فهمه للنص المقروء 
سيكون ناقصا أو مغلوط)؛ الأمر الذي يعيق عمليات الاتصال والتواصل 
والتفاهمء كما يعيق عمليات التعلم من النص المقروء. ومن المعروف عند 
أهل الاختصاص أن القراءة هي الوسيلة الأهم للتعلم والتعليم ليس في اللغة 
فحسب بل في جميع العلوم. 

وحيث أن القراءة لا تتوقف على مادة القراءة في اللغة العربية في البرنامج 
المدرسي بل هي عملية لازمة للمتعلم في جميع المواد الدراسية الأخرى» 
لا بل هي عملية ضرورية في جميع مناحي الحياة العلمية والعملية. فالطالب 
الذي يعاني من صعوية في القراءة وصعوبة في التعامل مع النص المكتوب» 
سيعاني من صعوبة في التعلم في العلوم والجغرافيا والتاريخ والرياضيات 
وسائر العلوم. 

ولذلك ضمّنت هذا الكتاب أمثلة على تعليم القراءة في العلوم وبعض 
المواد الدراسية الأخرى. على أن يستفيد منها بعض المعلمين في تدريسهم 
للمواد الدراسية المختلفة. 
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معلم هو معلم قراءة: 


ومن هنا كان اهتمام خبراء التربية والتعليم في العالم بالقراءة بحيث 
جعلوها في المرتبة الأولى في سلم الأولويات التربوية. وتنظر الأنظمة 
التعليمية في الدول المتقدمة إلى المعلم في جميع المواد الدراسية باعتباره 
معلم قراءة أولاًء إضافة إلى كونه معلما في مادة تخصصه. إن إدراكنا لأهمية 
القراءة في التعليم والتعلم وفي تقدم المجتمعات الإنسانية وازدهارهاء يلقي 
الضوء على الأهمية الكبرى التي أعطاها الدين الإسلامي الحنيف للقراءة 
حيث كانت الآية الأولى التي أنزلت على سيدنا محمد صلى الله عليه وآله 
وصحبه وسلم E ef DG‏ ....] [سورة القلم : [V‏ فجدير بنا نحن 
المسلمين أن نفخر بذلك وأن نهتم بموضوع القراءة ونعطيها ما تستحقه من 
الاهتمام والجهد GS‏ وسيلة التعلم التي لا يستغني عنها من يريد التقدم 
والازدهار في مدارج العلم والتمدن والرقي. 

هناك إجماع بين الخبراء في تعليم القراءة. على أن السنوات الأربعة 
الأولى من المرحلة الإبتدائية ذات أهمية خاصة لتعليم القراءة. فقد أشارت 
دراسات ميدانية كثيرة أن الطلاب الذين يغادرون هذه المرحلة دون تعلم 
القراءة يصعب عليهم تعلمها فيما بعد. )1444 (Begg & Golding:‏ 

ولكي يتم تعليم القراءة بنجاح في هذه المرحلة ينبغي الالتزام بما يلي: 

-١‏ وضع برنامج مدرسي منظم لتعليم القراءة. 

-Y‏ توفير المساعدة الإضافية اللازمة لكل من يحتاجها من الطلاب. 

“- رسم برنامج مستمر للنمو المهني للمعلمين في هذا المجال. 
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4 - وضع نظام اتصال فعال بين المدرسة والبيت لمعالجة القضايا الناشئة 
في موضوع القراءة أولاً بأول. 
- وضع برنامج تثقيفي لأولياء أمور الطلاب في موضوع القراءة 
ليشاركوا في عملية التعليم والتعلم. 
وقد ذكرنا آنفا أن حوالي ثمانية ملايين طالب في مراحل التعليم الأساسي 
والثانوي في أمريكا ضعاف في القراءة. وأن حوالي ثلث طلاب المرحلة 
الثانوية في أمريكا تنقصه م المهارات الملائمة للطلاقة اللغوية كما تنقصهم 
مهارة فهم الكلمات ليتمكنوا من فهم النصوص القرائية في المواد التعليمية 
المختلفة المقررة عليهم في المرحلة الثانوية. وأن :٠١١‏ من طلاب المرحلة 
الثانوية يحتاجون إلى دعم إضافي ليستطيعوا فهم ما يقرءونه. 
Goycecetal.¥ ++ PP. £3-£Y)‏ 
تنم هذه المعلومات عن مدى الاهتمام التي توليه الدول المتقدمة 
لموضوع القراءة وعن حجم الأبحاث التي تجريها الجهات الرسمية لتطوير 
القراءة وتحسينها. وتنم في الوقت نفسه عن وجود مشكلة حقيقية في مهارات 
القراءة الحاذقة في جميع مراحل التعليم العام في أمريكا وفي بريطانيا كما في 
غيرها من الدول. إذا كان هذا الحال في أمريكا التي فيها ما فيها من اهتمام 
بالتعليم بصفة عامة وتعليم القراءة بصفة خاصة » ليت شعري فما هو الحال 
في بلداننا العربية التي فيها ما فيها من إهمال بالتعليم بصفة عامة وتعلم اللغة 
العربية وتعليمها بصغة خاصة. 
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قضايا هامة ‏ تعليم القراءة 

إن تاريخ الجيل القادم سيكتبه الأطفال الذين يجلسون على مقاعد 
الصفوف المبكرة اليوم. هل ترى أن هؤلاء الأطفال سيكونون دعاة إصلاح 
وعوامل مساعدة على نبضة الأمة العربية الإسلامية» أم يكونون غير ذلك؟. 

إن العامل الحاسم الذي يقرر هذا الأمر هو مدى تعلمهم للقراءة باللغة 
العربية واتقاتهم لمهاراتها المختلفة؛ OM‏ هذه هي الوسيلة الفعالة التي تضمن 
إمكانية اتصالهم بجذورهم الثقافية والحضارية وتراثهم الفقهي والعلمي» 
وتضمن انتمائهم إلى المجتمع وإلى هويتهم الثقافية وقيم آبائهم وأسلافهم 
العظام. إن الاستثمار المبكر في تعليم القراءة وتحسين التعليم وتجويده يقلل 
من الفجوات المستقبلية في جودة التعليم على المستوى المحلي والمستوى 
الدولي. وإن عدم الاستثمار في رفع مستوى جودة التعليم في الصفوف الأولية 
في الدول العربية يؤدي إلى تراكم الأخطاء وأتساع الهوة بينها وبين الدول 
المتقدمة في مستويات التعليم. إن الأطفال الذين يفشلون في تعلم القراءة لن 
يكونوا أشخاصا فاعلين في إصلاح المجتمع وحمل هويته الثقافية وحمل 
آماله وتطلعاته المستقبلية» ولن يكونوا فاعلين في تطويره اقتصاديا وسياسيا 
واجتماعيا وأخلاقيا؛ ON‏ النظام التربوي الذي يحجبهم عن لغتهم يحجبهم 
في الواقع عن ثقافتهم. وإن النظام التربوي الحالي بتركيزه على اللغة الأجنبية 
واعتمادها وسيطا للتعلم إنما يحجبهم عن ثقافتهم الأصلية يشربهم ثقافة 
غريبة عن ثقافة الأمة وهويتها بطريقة التفافية على العقل الواعي التي تسمى 
طريقة sot pl‏ 
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وهو بهذا العمل يجعلهم متناقضين مع أنفسهم» ويضعهم في صف أعداء 
ob A gv oM‏ هذا الأمر عن وعي أو غير وعي. 

إن حل مشكلة القراءة في الصفوف الأولية لا يعني بالضرورة زيادة الإنفاق 
المالي: 

ينبغي أن تركز الأنظمة التعليمية على اكتساب الأطفال لمهارات القراء 
باللغة العربية بثبات وعزيمة مستمرة وفق مناهج وآليات مجربة ثبتت 
جدواها بالتجريب العملي. ويجب التخلي عن الطرق والأساليب التي 
ثبت عدم جدواها تربويا. وإن الخطوة الأولى في هذا المجال تتمثل في 

0 

قياس النواتج التعلّمية في القراءة لدى تلاميذ الصفوف الابتدائية» ثم نشر 
هذه النواتج وإتاحتها للخبراء وأولياء الأمور» ومناقشتها على المستويات 
المحلية في مفاصل الدولة للوصول إلى آليات ووسائل عملية فاعلة لإنتاج 
أطفال قادرين على القراءة الجيدة حسب المعايير المعتمدة as‏ 

إن إجراء تقويم لمهارات القراءة أو الاشتراك في اختبارات القراءة العالمية 
وحده لا يكفي. وإن المطلوب هو استخدام نتائج التقويم في تنوير القادة 
التربويين وراسمي السياسة التعليمية وأولياء أمور الطلاب لتكون قراراتهم 
مبنية على البيانات والمعلومات» ومتوجهة لتحقيق مصلحة الطلاب» 
ومصلحة المجتمع. وعلى سبيل المثال: فإن نتائج التقويم سيكون لها أثر 
على برامج إعداد المعلمين وتدريبهم وعلى أساليب التدريس بصفة عامة 
وأساليب تدريس القراءة بصفة خاصة» كما يمكن أن تسهم في ترشيد القرارات 
المتعلقة بالمناهج والكتب المدرسية وتطويرهاء وني التزويد يتقئيات التعليم 
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واقتنائها. كما يمكن أن يكون لها أثر في تحريك المجتمع المحلي منظماتِ 
وأفراداً لكي يتحملوا مسئولياتهم في التعاون على حل المشكلة؛ لأن العجز 
عن القراءة باللغة العربية يعني حجب الأجيال الصاعدة عن المنابع الأصلية 
لثقاقة الأمة ودينها وحضارتباء الأمر الذي يؤدي إلى فقدان الأجيال الصاعدة 
الانتماء إلى الأمة وثقافتها وقيمها والأخلاق السامية التي نعتز بها؛ ممايضعها 
في صحراء من التيه الثقافي والأخلاقي . وللخروج من هذا المأزق الثقاني فإن 
الخبراء يوصون يمراعاة القضايا التربوية التالية: 

-١‏ أثر طرق الندريس» وتدريب المعلمين على تعليم القراءة؛ 

لقد أشارت الدراسات الميدانية الكثيرة سواء دراسات تقويم القراءة 
أو الدراسات المسحية المدرسية إلى أن كثيراً من المعلمين يفتقرون إلى 
المعلومات الأساسية في كيفية تدريس القراءة وأشارت كذلك إلى حاجتهم 
إلى المساعدة المباشرة في طرق التدريس. إن مساعدة المعلمين على تحسين 
أساليبهم في تدريس القراءة يمكن أن يتم من خلال برامج إعداد المعلمين 
قبل الخدمة» كما يمكن أن يتم من خلال تدريبهم في أثناء الخدمة. 

ومن الممكن استخدام أساليب المواجهة المباشرة» أو أساليب التعليم 
عن بعد» واستخدام التقنيات التربوية الحديثة في تعليم الحروف الهجائية 
Ce Ce‏ وصوتا» do‏ تعليم مهارات الفهم والاستيعاب. هذا بالإضافة 
إلى الإرشاد المباشر والمشاهدات الصفية المياشرة. 

لقد استخدمت هذه الأساليب وغيرها في عدد من الدول ونجحت في 
الخروج من دائرة العجز في القراءة» ومن الدول التي لديها تجارب ناجحة 


a6 


استراتيجيات عامة لتعليم القراءة وتعلمها 


في تعليم القراءة ليبيريا وجنوب أفريقيا وغيرها وقد حققت المجموعات 
التجريبية في هذه الدول تتائج تفوق المجموعات الضابطة بمرتين إلى أربع 
مرات في عدة أشهر فقط RTL ٠112. £Y)‏ 

"- استثهار الوقت 3 التدريس الصفي 1 

يتفق كل من له اطلاع على ما يجري في المدارس الحكومية والآهلية 
على أن أساليب التدريس السائدة في مدارسنا هي أساليب التلقين التي تضع 
الطالب في موقف سلبي غير نشط. وأن الطلاب في مدارس الدول العربية 
يقضون وقتا يسيراً في إجراء النشاطات في الغرف الصفية. وجزءاً من هذا 
الوقت القليل يخصص لنشاطات القراءة. يرى الخبراء أن القراءة يجب أن 
تأخذ حقها بصفة مستقلة عن الآداب اللغوية الأخرى التي لا تركز على 
أهداف واضحة ومحددة. 

يجب أن عبتم الأنظمة التعليمية بدراسة أسباب الخسارة في الوقت 
الفعلي SM‏ ومعالجة هذا الأمر بطريقة تركز اهتمام الإدارة المدرسية 
والهيئات التعليمية على الحفاظ على وقت الحصص التدريسية وتقلل من 
الوقت الضائع سدى. وينبغي تدريب المعلمين على كيفية استثمار وقت 
الحصة في الصفوف المكتظة من حيث العدد والغرف الصفية التي تحوى 
أكثر من صفين دراسيين وكذلك في المدارس التي تعمل فترتين (صباحية 
ومسائية). 

وبعد الفراغ من تدريب المعلمين والتأكد من جاهزيتهم للعمل» ينبغي 
تحميلهم مسئولية تعليم الأطفال وتعلمهم وفق المعايبر والمؤشرات 
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والأهداف المعتمدة دوليا في تعليم القراءة للصفوف الأولية في العالم. 

Y‏ - إعداد وتأليف الكتب ال مدرسية المناسبة: 

إن تزويد الكتب المدرسية المناسبة باللغة العربية مازال يعاني من نواقص 
أساسية من حيث النوعية والكمية . وقد أصبح توفير كتب القراءة للأطفال 
ot‏ سواء على مستوى البيت أو المدرسة. وبالإضافة إلى هذه العقيات التي 
تعترض طريق تعليم القراءة العربية» فإن الشعب العربي يعول على السماع 
أكثر مما يعول على القراءة» فإن التقاليد والممارسات الاجتماعية تقوم على 
السماع والثروة الكلامية الشفوية وإن ممارسة القراءة في البيوت وفي الأماكن 
العامة قليلة إذا ما قورنت بمثيلاها في المجتمعات الغربية المتقدمة. ولهذا 
السبب فإن المجتمعات العربية بحاجة إلى تدريب أولياء أمور الطلاب BLT‏ 
وأمهات لكي يحولوا بيوتهم إلى أماكن لتعليم القراءة وممارستها. يجب أن 
تكون القراءة نشاط] يومي) في البيوت في المجتمع العربي. 

إن القراءة هي الوسيلة التي ترفع مستوى الثقافة لدى أفراد المجتمع وهي 
وسيلة التعليم في سائر الحقول المعرفية. 

لذا يجب تنظيم الاحتفالات والمسابقات في القراءة العربية على 
المستويات الاجتماعية المختلفة» من خلال الهيتات الشعبية والخيرية 
والأهلية والرسمية. ويجب تشجيع التأليف والكتابة في أدب الأطفال باللغة 
العربية. ودعم نشر الكتب وتزويد المدارس بهاء وتوفيرها بأثمان زهيدة 
بحيث يستطيع أولياء أمور الطلاب شراءها لأبنائهم وبناتهم. 

وغني عن القول أن وزارات التربية والتعليم ينبغي أن تعيد النظر في 
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آليات تأليف الكتب المدرسية المقررة رسميا في النظام التعليمي من حيث 
المضمون والمقاصد التربوية. وأن تولي اهتماما خاصا لكتب اللغة العربية 
بحيث تكون بنية الكتاب وإخراجه وتنظيمه وصوره وألوانها مبهجة ومشجعة 
للأطفال على القراءة. 

- السياسات اللغوية والتعليم باللغة الأم : 

إن السياسات اللغوية للتعليم في المرحلة الابتدائية لها أثر كبير على 
التواتح التعلّمية للقراءة. 

وقد كشفت دراسات كثيرة ومنها دراسة سميتس وزملائه» أن التعليم 
الابتدائي المؤسس على اللغة الأم هو التعليم الناجح في هذه المرحلة. OY‏ 
البرامج التعليمية التي تبدأ بتعليم اللغة الأم تساعد الأطفال على اكتساب 
مهارات القراءة بسرعة وسهولة ويسر » كما تسهل انتقال المهارات الإنتاجية 
الأساسية إلى اللغة الثانيةء كما أن التعليم باللغة الأم يقلل من أخطار التسرب 
المدرسي (Smitscet 21.67٠ +A)‏ . كما تقلل من احتمالات إعادة الصف. 

فقد أشارت الدراسات إلى أن احتمالات إعادة الصف واحتمالات 
التسرب في المدارس التي تس تخدم فيها اللغة الأم في التدريس في المرحلة 
الابتدائية تقل عن المدارس التي تدرس باللغة الأجنبية بمقدار 205٠‏ أي 
بدرجة wid‏ دلالة إحصائية . (Bender et al..¥ + * v.Patrinos and‏ 
Velez Y **4)‏ 

كما أشارت دراسات أخرى إلى أن التدريس باللغة الأم يزيد من التحصيل 
العلمي في سائر المواد الدراسية المقررة في المنهج الرسمي ويزود المتعلم 
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GHeugh et al.«Y + *v UNESCO: بأساسيات التعليم في اللغة الثانية‎ 
Y**AcAlidou etalcY + +1) (Eafunwa etal.c3 4A .Dutcher. 


Ye 
وقد أوصى كثير من الخبراء والباحثين أن تكون اللغة الأم هي لغة التدريس‎ 


(Heugh. Y**1 be Dutcher and Tucker 144%. 
.UNESCO: Y + «Ac UNESCO: Y: 1 +b) 

ويناءً على هذه الأدلة العملية والعلمية والبحثية فإنه يتوجب على 
الحكومات ووزارات التربية والتعليم وأصحاب المصلحة في كثير من الدول 
العربية أن يوقفوا القرارات الخاطئة بالسماح للمدارس بتدريس أبناء العرب 
باللغة الأجنبية في الصفوف الابتدائية وأن يقرروا أن يكون التعليم باللغة 
العربية في جميع مراحل التعليم. وأن يتعاونوا على تنفيذ التعليم المؤسس 
على اللغة العربية في مدارسهم» ويجب عليهم أن يدعموا السياسات التربوية 
التي تساعد في تنفيذ قرارهم المذكورء وأن يدعموا البرامج ج التربوية التي 

تقوم على التدريس باللغة العربية وعلى تشجيع القراءة والتعلم بها. إن هذا 
الأمر واجب وطني وديني وإنساني متوافق مع الاتفاقات والمواثيق الدولية 
وبخاصة اتفاقية حقوق الطفل ومبادئ حقوق الانسان. 

ومن الأهمية بمكان أن يتم التخطيط الشامل والتفكير العميق في السياسات 
اللغوية وني طرق تنفيذها على أرض الواقع: وأن يتم التأكد من أن جميع 
أصحاب العلاقة من معلمين ومديرين وأولياء أمور قد فهموا القيمة التربوية 
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للتعليم المؤسس على اللغة الأم. ومن الضروري أيضا أن يتعاون أصحاب 
العلاقة في توفير التجهيزات العلمية والتقنية والموارد اللازمة للتتفيذ الفعال 
للتدريس باللغة العربية باعتبارها اللغة الأم واللغة الرسمية في الدول العربية . 

يجب أن تتضمن الخطوة السابقة استشارة مختصين في تدريس اللغة 
العربية» ومؤسسات غير حكومية ومعلمين وأولياء أمور ومؤيدين للتعليم 
المؤسس على اللغة الأم. كما يجب أن تتضمن توفير الدعم المالي الكاني 
لتأليف الكتب المدرسية وأدلة المعلمين والمديرين والمشرفين على 
اختلاف أنواعهمء وتوفير المواد التعليمية باللغة العربية. 

كما ينبغي أن يتضمن تدريب المعلمين على أساليب التدريس الفعالة 
باللغة العربية باعتبارها اللغة الأم» وعلى تطوير طرق لتعليم القراءة 
ولأساليب التدريس الخاصة بها Pinnock. ۲٠٠۹ b)‏ . وذلك oY‏ 
لكل من العائلات اللغوية طرق التدريس الخاصة الملائمة لها التي قد 
تختلف عن طرق التدريس للعائلات اللغوية الأخرى (Trudell and‏ 
Schrocder Y + v)‏ وإن على المسئولين في وزارات التربية والتعليم 
وإدارات المناهج والتدريب أن يأخذوا هذه الخصوصيات يعين الاعتبار 
عندما يخططوا للتدريس أو لإدخال التغييرات في تعليم اللغة العربية في 
المرحلة الابتدائية Vol,‏ تكون خططهم تقليداً حرفي لما يجري في دول 
أخرى لها ظروفها اللغوية والاجتماعية والاقتصادية المختلفة. 

ومن الضروري أن يتم التعاون بين الدول العربية كلهاعلى إنشاء مركز 
أومراكز للبحوث لتطوير أساليب تقويم التعليم وأساليب تأليف وإعداد 
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وتطوير المواد التعليمية باللغة العربية»على اعتبار أن اللغة العربية قضية 
قومية مشتركة تهم الجميع. لما لذلك من أثر في مساعدة المعلمين والمشرفين 
التربويين ومديري المدارس على التنفيذ الفعال للتدريس المؤسس على 
اللغة العربية. 

۵- قياس وتقويم مهارات القراءة : 

إن مسار تحسين القراءة باللغة العربية يبدأ بقياس مهارات القراءة أو النواتج 
ela‏ في موضوع القراءة عند الأطفال في كل صف من صفوف المرحلة 
الابتدائية الدنيا. وذلك من أجل تحديد المشكلة وتحديد استجابات الطلاب 
للاستراتيجيات التعليمية» ويتتهي بقياس مقدار التقدم في تعلّم القراءة والقيام 
بتقويم التقدم وإعادة توجيه الاستراتيجيات التعليمية في ضوء نتائج التقويم. 
Sls y‏ على ما سبق فإن اختبارات القراءة ينبغي أن تتصف بصفتين أساسيتين: 

الأولى : يجب أن تكون موجهة إلى الصفوف المبكرة من المرحلة 
الابتدائية حيث تتوفر الفرصة الذهبية للنظام التعليمي كي يصحح المسار 
التعليمي ويتلافى الأخطاء ويتخذ التدابير الوقائية . 

الثانية: يجب أن تكون الاختبارات سهلة ce gall‏ ومفيدة للمعلم من حيث 
أنها توفر له معلومات عن طريقة تدريسه. ومفيدة للمشرف التربوي في متابعة 
عمل المعلم؛ وتقدم معلومات مفيدة للمجتمع المحلي ولمخططي السياسة 
التعليمية تساعدهم في التعرف على المردود التربوي للكلفة المالية التي 
رصدت لتحسين تعليم القراءة في هذه المرحلة . 
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- الحاجة إلى تعسين النواتع وتسريع الإصلاحات التربوية ورفع التوقمات: 

هناك حاجة ماسة لرفع التوقعات في مجال النواتج التعليمية لتعليم القراءة 
في الصفوف الأولية الثلائة في المرحلة الابتدائية: بينما نجد أن الناس في 
الدول المتقدمة يستهجنون أن يصل الطالب إلى الصف الثالث أو حتى الثاني 
الابتدائي وهو عاجز عن القراءة » نجد أن الناس في الدول العربية والدول 
النامية لا يستغربون ذلك ولا يستهجنونه فعلى سبيل المثال أظهر استطلاع 
للرآي أجري على عينة من المعلمين في دولة مالي أن V0‏ من المعلمين 
يرون أنه من الطبيعي أن لا يكون الطالب قادراً على القراءة قبل الصف الرابع 
الابتدائي. )8( + Ua ,CPvanscY‏ رأ أي عام في المجتمعات في الدول النامية 
والدول العربية بين أولياء أمور الطلاب وحتى بين المسئولين التربويين 
مشابه لهذا الرآي وإن اختلف في شدته ودرجته» حيث يرى الكثيرون في 
مجتمعات الدول العربية أن الطالب في الصفوف الأولية لا يجب أن يكون 
قادراً على القراءة أو لا يجب عليه تعلم القراءة في الصفوف الأولية الثلاثة» 
ولايستغربون ذلك؛ فمن المألوف أن تجد طلاب في المرحلة المتوسطة 
والثانوية بل والجامعية لا يجيدون القراءة العربية. إن هذه الآراء والتوقعات 
المنخفضة ضارة جداً للطلاب وللنظام التعليمي. وقد صادفتا عددا ALY‏ 
به من طلاب المرحلة الثانوية عاجزين عن القراءة باللغة العربية. 

ولذلك فإن على الحكومات ووزارات التربية والتعليم بصفة خاصة أن 
تقوم بحملة إعلامية لرفع توقعات المعلمين والمعلمات والآباء والأمهات 
من الطلاب والطالبات فيما يتعلق بالنواتج التعلمية للقراءة. 
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نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


يحتم هذا الأمر على متخذي القرار في مجالات المناهج والكتب 
المدرسية أن يضعوا أهدافا عالية وتوقعات عالية للتواتج dedi‏ وأن توثق 
هذه الأهداف والتوقعات في وثائق المناهج والكتب المدرسية» وأن يجري 
قياس أداء الطلاب Cais‏ لهذه التوقعات والأهداف. ويجب أن يتم التركيز 
على جودة التعليم وعلى تحقيق العدالة والمساواة فيه. 

وعلى مسائلة النظام التعليمي والقائمين عليه عن مدى تحقيق الأهداف 
التعليمية للنظام؛ فإن الحكومات في الدول العربيية خصصت أموالا طائلة 
لتطوير التعليم وتحسينهء ويجب أن لا تهدر قيمة هذه الأموال وتذهب سدى 
دون تحقيق العائد التربوي منها. فتحقيق الأهداف التربوية العامة للنظام 
التعليمي يسهم إسهاما إيجابيا في تحقيق النمو الاقتصادي والاجتماعي للأمة. 


نحو برنامج ناجح لتعليم القراءة 


نحو برنامج ناجم لتعليم القراءة 


تشير نتائج البحوث الميدانية إلى أن اعتقادات المعلمين وإدراكهم 
للأمور يشكل حجر الزاوية في تصميم برامج المدرسة وفعالياتها. 
(Danielsoncy + +¥)‏ ولذلك ينبغي أن تكون المدرسة واضحة في طرح 
توقعاتها من المعلمين والطلاب إزاء موضوع القراءة باللغة العربيةء وينبغي 
التأكد من أن المعلمين يدركون رسالة المدرسة وأهدافها من تعليم القراءة. 
وينبغي أن تضع المدرسة آليات وأدوات فعالة للمتابعة المستمرة وتقويم 
أداء المعلمين ونتائج تعلم الطلاب. بحيث يتم التدخل في المراحل المبكرة 
لتشخيص الحالات التي تحتاج إلى مساعدة إضافية. وينبغي التواصل مع 
البيت والأسرة والتعاون المستمر لحل المشكلات الناشئةء كما بنبغي توفير 
الفرص المناسبة للمعلمين لكي يعملوا في فرق متعاونة لمعالجة مشكلات 
القراءة أولا بأول. وعلى قيادة المدرسة أن تنسق التعاون والتفاعل بين 
المعلمين والببت وكذلك التعاون بين المعلمين أنفسهم. 80 Hill‏ 
(Crevola. 144v‏ 
ولكي يتم تعليم القراءة بنجاح ينبغي الالتزام Lag‏ يلي 

© وضع برنامج مدرسي منظم لتعليم القراءة. 

© توفير المساعدة الإضافية اللازمة لكل من يحتاجها من الطلاب. 

© وضع برنامج مستمر للنمو المهني للمعلمين في هذا المجال. 

© وضع نظام اتصال فعال بين المدرسة والبيت لمعالجة القضايا الناشئة 

في موضوع القراءة أولاً بأول. 
© وضع برنامج تثقيفي لأولياء أمور الطلاب في موضوع القراءة 
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نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


rope 

ويجب أن يركز البرنامج على تحقيق قيق الأهداف التالية: 

-١‏ أن يكامل بين مصادر المعرفة من أجل تكوين المعنى من القراءة. 

-Y‏ أن يتيح الفرصة للمتعلم لممارسة التفكير الناقد في النصوص التي 
et;‏ 

-Y‏ أن يساعد المتعلم على تكوين رأي خاص به حول المحتوى 
المعرفي للنص القرائي. 

£- أن يساعد المتعلم على تكوين رأي خاص به حول السياق الذي 
ورد فيه النص. 

وقد اقترح الاتحاد التعليمي الأول من أجل القراءة في الولايات المتحدة 

الأمريكية على المؤسسات التعليمية بتطبيق إستراتيجية محددة لتعليم 

القراءةء ومن أهم ما جاء فيها ما يلي: 

© يجب توفير الكتب والوسائل والأدوات الفعالة التي تساعدهم على 
التعليم الفعال للقراءة. 

© يجب أن يقدم للمعلمين برامج فعالة للتدريب والتمو المهني اللازم 
لاستخدام الكتب والمواد التعليمية في تعليم القراءة استخداما فاعلا. 

© ينبغي خفض أعداد الطلاب في الصفوف المكتظة وتخصيص وقت 
أكبر لتعليم القراءة في جدول الدروس الأسبوعي. 

© يجب إعداد وتأهيل معلمين أكفاء لمساعدة الطلاب الذين يعانون من 
ضعف تي مهارات القراءة. 
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نحو برنامج ناجم لتعليم القراءة 


عليه ا وتفعيل أسلوب تفريد التعليم ووضع توقعات عالية للأداء 


وتحسين برامج إعداد المعلمين. 
. يجب إجراء البحوث الميدانية المكثفة في موضوع تعليم القراءة 
وتعلمها. 


بهذه الطريقة يمكن للمؤسسات التعليمية مساعدة الطالب على تنمية مهاراته القرائية 
de‏ الهم والاستيعاب والتحليل والتركيب كما تساعده على تثبينها من خلال التعامل الفعلي 
مع النصوص ٠‏ 
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بين القراءة النقليدية والقراءة الحاذقة: 

هل القراءة ظاهرة صوتية فحسب؟ هل هي مجرد القدرة على فك الرموز 
المكتوبة ولفظها Cad‏ صحيحا والتعرف على معاني المفردات والجمل؟ 
آم أنها شيء آخر؟ إن القراءة تتعدى حدود فهم المعنى الظاهري أو المعنى 
السطحي للنص إلى التفاعل بين أفكار القارئ ومشاعره مع النص المكتوب 
ومافيه من أفكار» وهي أيضا نوع من نشاطات حل المشكلات. حيث 
يستعمل القارئ المعلومات المستفادة من النص» مع مهاراته اللغوية؛ وما 
يتمتع به من مهارات فكرية وقدرات cole‏ وما لديه من مخزون معرفي 
وخبرات سابقة لإعادة بناء المعنى الذي قرأه. والقراءة عملية اتصال وتفاهم 
بين طرفين هما القارئ والكاتب. فالقراءة بالمفهوم الحديث تتم بشكل 
أساسي بتكوين المعنى عند القارئ. وليس باستلام المعنى من النص. 
وهتاك فرق كبير بين مفهوم القراءة التقليدي الذي يعتبر النص إطاراً يحتوي 
على معلومات وصفية أو كمية. وأن الهدف من القراءة هو استلام هذه 
المعلومات أو استخراجها من النص المكتوب. 

أي أن النص في نظر القارئ التقليدي عبارة عن خبر محدود يحتوي على 
أفكار محدودة. 

وبعبارة أخرى فإن القراءة التقليدية تعتبر الكلمات وعاء للمعاني وكأن 
الكلمة كبسولةعندما تصل إلى السامع يقوم بفتحها واستخراج المعنى الذي 
بداخلها. إن هذا المفهوم يعني أن القرّاء على اختلاف مستوياتهم العقلية 
وخلفياتهم الثقافية سيحصلون على معنى واحدا عندما يق رأون نصا محددا. 
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نحو برنامج ناجم لتعليم القراءة 


إن هذا المفهوم مخالف للواة نه الملدرس و 

و لكن القراءة الحاذقة في رأينا هي القراءة التي يتوغل فيه ا القارئ 
ويستكشف جوائبها المختلفة ويتعمق في فهم معانيها ويحللها ويفسرها 
ويربطها بمعلوماته وخبراته السابقة ويبني عليها توقعات مسستقبلية» 
ويُخضع ما جاء فيها من أفكار ورؤى لمحاكمات عقلية منطقية نقدية» بحيث 
xd‏ بين الفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية» ويميز بين الحقائق التي تستند إلى 
مصادر موثوقة وبين آراء الكاتب. 

في هذا النوع من القراءة يُقَوّم القارئ أهمية الموضوع ومصداقية مصادر 
المعلومات الذي اعتمد عليها الكاتب» ويستخلص العبر والتوقعات 
المستقبلية في ضوء معرفته وخبراته السابقة» ويتحرك بحرية بين المعافي 
والألفاظ؛ فينتقل من النص الحرفي إلى المعاني العميقة ومن المعاني إلى 
النص الحرفي. 

ويكَونَ فهمه للموضوع ويصدر أحكامه على النص في ضوء ذلك. 

وهكذا نجد أن مفهوم القراءة الحاذقة (أوالاسترتيجية ) الذي ندعو إليه 
في هذا الكتاب يختلف عن مفهوم القراءة التقليدية اختلافا جذريا. فالنص 
في القراءة التقليدية يعتب LS‏ ثابتا. أما النص في القراءة الحاذقة فهو كيان 
متحرك إذا ثبت في شكله الخارجي فإن المعاني الباطنة له تبقى متحركة 
ومتغيرة حسب أحوال ALI‏ وقدراتهم الفكرية وخبراتهم السابقة وانتماءاتهم 
المذهبية والفكرية. 
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اكتشاف المعنى أم اخراجه 

ويرى بعض المهتمين بموضوع القراءة» أن النص عبارة عن كيان ديناميكي 
وليس شيئا جامداً أي أنه طاقة كامنة قابلة للتصرف» ويرى محمد بوزيان أن 
النص عبارة عن إمكان مفتوح على دلالات وقراءات متعددة» وأنه لا توجد 
قراءة واحدة للنص بل توجد قراءات.”“ ويستند أنصار هذا الاتجاه إلى أن 
LAM‏ بصفة عامة ذات طبيعة تفاعلية» وأن المعنى يكتشف من النص ولا 


يستخرج منه. 

الاكتشاف يعني التعرف على شيء مجهول» وأما الاستخراج فهو إخراج 
شيء معروف. OS]‏ عملية تكوين المعنى أوسع من معرفة معاني الكلمات 
والجمل. لأن بناء المعنى أو استكشافه يعتمد على معرفة السياق الاجتماعي 
والسياق الثقافي والسياق المادي لكل من كاتب النص وقارثه. فإذا اختلفت 
هذه السياقات OB‏ ذلك يؤدي إلى اختلاف المعنى» كما يعتمد Cad‏ على 
القدرات العقلية والمهارات الفكرية والخبرات السابقة لكلا الطرفين» 
ولهذا يرى أنصار هذا الاتجاه أن المعنى يكتشف من النص ولا يستخرج 
منه. والاكتشاف كما هو معلوم يعتمد على ذكاء الشخص وقدراته العقلية» 
وخبراته السابقة ومعلوماته وبراعته وعلى نوعية العملية الاستكشافية التي 
استخدمها في تكوين المعنى. 

أما إخراج المعنى من النص فإنه يعتمد على افتراضين ضمنيين الافتراض 
الأول مفاده أن المعنى محدد سلفا ومعين وموجود داخل النص وماعلى 


(1) محمد بو زيان يتغزةء كتاب القراءة لاصف الثالث متوسط من النظام التعليمي الفرنسي» دلالاته القيمية 
والتربوية والثقافية. 
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نحو برنامج ناجم لتعليم القراءة 


القارئ إلا أن يخرج ذاك المعنى المحدد من خلال معرفته لمعاني المفردات 
والتراكيب اللغوية. آما الافتراض الثاني فمفاده أن المعنى لا يتوقف على 
القارئ؛ وهو ما يعني أنه مهما تعدد Ol IE‏ المعنى الذي يحصلون عليه 
واحد؛ أي أن المعنى لا يتعدد بتعدد القراء ومن الواضح بطلان هذين 
الافتراضين. 

وقد لخص محمد بو زيان الأهداف المعلنة للقراءة في كتاب الصف 
الثالث المتوسط في النظام الفرنسي على النحو التالي: 29 

-١‏ اكتشاف متعة القراءة والمطالعة. 

-Y‏ مساعدة الطلاب على oly‏ أسس ثقافية ذاتية. 

۴- التدريب على منهجية لتحويل الطالب إلى قارئ يتمتع بالاستقلالية. 
5- الارتقاء بالطالب إلى مستوى القارئ الناقد. 

نلاحظ أن الهدف الأول استخدام مصطلح اكتشاف متعة القراءة وليس 
إكساب أو اكتساب متعة القراءة وكذلك في الهدف الثاني يقوم المتعلم بتكوين 
قواعد وأسس ذاتية ينطلق منها في التعامل مع النص المكتوبء للدلالة على 
أن القراءة في جوهرها مواقف ديناميكية وليست مواقف جامدة. وفي الهدف 
الثالث تعني الاستقلالية عند القارئ قدرته على تكوين آراء وأقكار جديدة 
ذات علاقة بشخصيته الثقافية» أي آراء غير اجترارية. وفي الهدف الرابع 
فإن القارئ الناقد يعني القارئ الذي يستخدم استراتيجيات التفكير الناقد 
والتفكير الإبداعي وتفكير حل المشكلات واتخاذ القرارات» وفحص 
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(1) المرجع السابق. 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


الأدلة وتقويمهاء واكتشاف المعايبر» والتحقق من دقة الحجج والادعاءات» 
والكشف عن الأخطاء المنطقية والاستنتاجات الزائفة» وتوحي الدقة 
والوضوح والعمق والاتساع والمنطق والشمولية في التفكير. 

تعريفنا للقراءة الحاذقة 

وهكذا s‏ أن القراءة الحاذقة تتضمن الإندماج التشط مع النص 
والتفاعل معه والشروع في عملية بناء المعنى الذاتي» وأن القارئ النشط هو 
الذي يصنع توقعات بناء على أسس مختارة من النص» فيميز ما له معنى من 
غيره ويتوقع ما يحدث أو ما يستنتج بناء على فهمه لمحتوى النص ولغته 
ويصحح فهمه كلما اكتشف أن توقعاته غير صحيحة. وهذا المقهوم للقراءة 
PA utis buts Selig a‏ 
التعريف التالي للقراءة الحاذقةء تمييزاً لها عن القراءة التقليدية. 

القراءة الحاذقة: هي عملية يندمج فيها القارئ مع النص ويتفاعل معه 
عقليًا ووجدانيا» مستخدم] مهارات التفكير الناقد وقدراته العقلية وخيراته 
ومعلوماته السابقة في تكوين المعنى» وتفسير النصء وتحليله» آخذاً بعين 
الاعتبار الخصائص اللغوية والسياق الاجتماعي والمادي والثقافي للنص. 


نحو برنامج ناجم لتعليم القراءة 


منظمات القراءة . 
إن عملية تكوين المعنى من النصوص المقروءة ليست عملية عشوائية» 

وهي في الوقت نفسه ليست عملية مفتوحة بلا حدود أو ضوابطء أي أن القراءة 

الحاذقة لا تعني الانفلات من النصوص والسياقات التي وردت led‏ وعدم 

التقيد بالقواعد اللغوية. ولا ينبغي أن يحلق القارئ في GUT‏ بعيدة ويحمّل 

النصوص مالا تحتمل. بل هناك عدد من الضوابط والمؤشرات التي لابد 

من وجودها والتقيد بها أو الاسترشاد بها عند تعليم القراءة الحاذقة. ويمكن 

أن نطلق عليها مصطلح المنظمات اللغوية للقراءة» أو منظمات القراءة؛ لأنها 

تنظم عملية تعلم القراءة وعملية اشتقاق المعنى وبنائه» وتضبط عمليات 

اكتشاف المعاني» واقتراح التوقعات» واستخلاص النتائج» ويمكن تلخيصها 

على النحو التالي: 

-١‏ أن يكون التص أو القصة أو الكتاب المختار للقراءة Gola‏ لمستوى 
مرحلة النضج العقلي والنفسي الذي يمر بها الطالب. 

؟- أن يكون لدى القارئ معرفة بالتراكيب اللغوية أو قواعد الصرف 
والنحو حسب المرحلة الدراسية. 

¥- أن يكون لدى القارئ معرفة بعلم البلاغة aeu,‏ علم البيان والمعاني 
وتأثيرات اختلاف السياق الاجتماعي أو الثقافي على المعنى. 

-٤‏ استخدام الاستراتيجيات التفكيرية المناسبة مثل التفكير الناقد أو 
التفكير الإبداعي أو حل المشكلات. ...الخ لما لهذه الاستراتيجيات 
من أثر في تكوين المعنى لدى القارئ. 


"n 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


— —M P 


قواعد التراكيب 
استرقيجيات Em‏ فهم ded‏ الاي 
تكوين المعنى وردفيه النص 
النص (الكتاب) 
gun‏ 
الشكل( ١ - Y‏ ) منظمات القراءة 
عملية القراءة 


لقد رأينا في تعريف القراءة الحاذقة آنا عملية معقدة وليست عملية بسيطة 
فهي تتضمن مجموعة من الأهداف والوسائل والأساليب واستخدام مصادر 
متعددة. فمن حيث الأهداف فهي تتضمن السعي لتحقيق الأهداف التالية: 
= تفسير النص. 

- تحليل النص. 

- تكوين المعاني والتوقعات. 

ومن حيث الأساليب والمصادر فإن القارئ ينبغي أن يستخدم ما يلي: 

- استراتجيات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي. 
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- معرفته للتراكيب والقواعد اللغوية. 

- خخيرته السابقة المستفادة من حياته العملية والاجتماعية. 

- فهمه للنص المكتوب في ضوء السياق UI‏ والاجتماعي والمادي 
الذي ورد فيه. 

ولكن كيف يمكن أن تتفاعل هذه العوامل والمصادر وتتكامل معآ 

لتكوين المعنى عند القارئ؟ هذا ما ستناقشه في الفقرة التالية. 
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تكامل مصادر المعرفة: 

أهم المصادر التي تسهم في تكوين المعنى من النص المقروء ما يلي: 

-١‏ المعرفة بالتراكيب اللغوية: 

مما لا شك فيه أن القارئ يجب أن يكون عارفا باللغة التي يقرأ فيهاء من 
حيث معرفة معاني الكلمات ومعرفة تراكيب الجملة» وأنواعها ومدلولاتهاء 
وأدوات الربط والاستفهام» والتعجب» وأحرف الجر والشرط ومعاني كل 
منها وغيرها ذلك مما لا يتسع المجال لذكره هنا. وإنما موضعه في كتب 
اللغة وكتب النحو والصرف وكتب الأصول. 

-Y‏ علم البلاغة: 

إن معرفة علم البلاغة بأقسامه الثلاثة وهي علم المعاني وعلم البيان وعلم 
البديع من العوامل الأساسية في فهم النص. وإن اللغة العربية تمتاز عن غيرها 
في هذا المجال» فللعرب أساليبهم المميزة في التعبير عن المعنى» ولذلك 
فإن معرفة علم البلاغة وبخاصة في المرحلة الثانوية أمر ضروري لفهم معاني 
النصوص العربية بخاصة ونصوص اللغات الأخرى بعامة. 

Y‏ - السياق الذي ورد فيه النص: 

من المعروف أن الكلام حمّال أوجه» وأن الكلمة أو العبارة قد يكون لها 
معان مختلفة حسب اختلاف السياق الذي ترد فيه. ولذا من الضروري أن 
يتعرف القارئ على السياق والظروف التي حرر فيها النص وكذلك الظروف 
التي يعيشها القارئ نفسه. ومن الجدير SUL‏ أنه لايوجد سياق واحد للكلام 
بل هنالك سياقات متعددة» فمنها: السياق الاجتماعي والسياق المادي» 


f|" 


نحو برنامج ناجم لتعليم القراءة 


والسياق الزمني» والسياق الثقافي. وإذا قرئ النص في سياقات مختلفة 
ستكون له معانٍ مختلفة كذلك. ولذلك فإن فهم السياق قضية جوهرية في 
فهم المعنى وتكوينه. 

£- المصادر المرئية: 

إن وجود الصور والرسومات الكاريكاتيرية والجداول والرسوم البيانية 
تضفي معانٍ إضافية للنص وكذلك طريقة إخراج النص وتنظيمه قد يتوقع 
القارئ La‏ معانٍ جديدة. 

۵- معلومات القارئ السابقة وقدراته وخبراته الحياتية, 

يختلف الأشخاص في مستوى الذكاء by‏ القدرات العقلية التي وهبها الله 
للناس. ولذا تختلف قدراتهم في تكوين المعنى واستنباطه من النصوص. 

فالإنسان يفسر ما يسمع أو يقرأ في ضوء خلفيته الثقافية والمعرفية وخيراته 
السابقة. وقد عرف بعض الخبراء التفكير ail‏ عملية يتم فيها استتخدام ما 
نعرفه لكي نتعرف على ما لا نعرقه (الحارثي» )١945‏ أي أن المخزون 
المعرفي للشسخص يصبح وسيلة لبناء معرفة جديدة» ونظراً لوجود اختلاف 
في المخزون المعرفي OB col SW‏ مستوى الفهم والإدراك سيكون مختلف 
كذلك. 

6- المصادر المسموعة: 

إن سماع النص من قارئ آخر يضيف إليه معانٍ وإيحاءات جديدة قد لا 
يفهمها الشخص عندما يقرأوها وحده. ومن هذه المؤثرات ارتفاع الصوت 
وانخفاضه. ونبرة الصوت ولهجته» وحركات الجسم وملامح الوجه 
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والعينين» فإنها تضيف إلى النص معانٍ متعددة. 

فالقارئ الحاذق أو القارئ النشط هو الذي يستفيد من المصادر المختلفة 
ويكامل فيما بينها لتكوين معانٍ متعددة من النص الواحد. ويبين الشكل 
التالي تكامل مصادر المعلومات. 


شكل (7-7) مصادر المعرفة التي تسهم في تكوين المعنى عند القارئ 


“كر لبح Eccc‏ 
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ولكن رغم تعدد مصادر المعرفة آنفة الذكر» إلا أن القارئ أحيان] يعتمد 
على أحدها ويهمل المصادر الأخرى. كأن يعتمد على خبرته السابقة فقط 
أو على معرفته للسياق الذي ورد فيه النص» أو غير ذلك. ومن الضروري 
أن يبين المعلم للطلاب أهمية أخذ مصادر المعرقة جميعها بعين الاعتبار 
عند تكوين المعنى من النص. ومن الأهمية بمكان أن ينمي المعلم قدرة 
الطالب على فهم الموضوعء وفهم التركيبات اللغوية اللازمةء وفهم السياق 
الذي ورد فيه النص. وتقبل آراء الآخرين لأنها تمثل الفروق الفردية بين 
الأشخاص» واعتبار ذلك أمراً Cab‏ 

ويحتاج الطلاب في المرحلة الابتدائية على وجه الخصوص إلى مساعدة 
في تكامل المعرفة البصرية (الحروف/ الكلمات) والسمعية (اللفظء ونيرة 
الصوت) والبنية اللغوية في تكوين المعنى. أما في السنوات اللاحقة فينبغي 
الاهتمام بمساعدة الطلاب على ممارسة عملية التكامل لبناء المعنى من 
مصادر المعرفة المختلفة» ومن ثم توسيع هذه العملية لتشمل Co pra‏ 
متدرجة في التعقيد وحل المشكلات مع ازدياد المرحلة العمرية. 

ومن العناصر الهامة في هذه العملية أيضاء مساعدة التلاميذ على اكتشاف 
المعنى وتنمية مهارات التفكير الناقد وممارسة ذلك وتطبيقه على ما يق رأونه 
ويسمعونه. ويستطيع المعلمون من خلال طرح الأسئلة السابرة والأسئلة 
ذات النهايات المفتوحة أن: 

e‏ يناقشواوجهة نظر الكاتب» وأن يبينوا مدى موثوقية المعلومات من 
خلال النقاش. 
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. يصدروا أحكام] ويحددوا موقفهم من النص. 
٠.‏ يزدادوا وعياً باللغة التي استخدمها الكاتب للتعبير عن أفكاره» وكيفية 


تأثير ذلك على القارئ. 
ولتحقيق ذلك» لابد من منح الطلاب فرصة كافية للتفكير العميق والتأمل 
في ما يقرأونه من نصوص. 


كما يتضمن إتاحة الفرص اليومية لهم لكي يمارسوا العمليات السابقة 
بالفعل على نصوص متنوعة ذات علاقة بالحياة اليومية للمجتمع. 

أنواع النصوص: 

يتبغي أن نقدم للطلاب أنواعا من النصوص المختلفة» ولا يجوز قصر 
النصوص على نوع واحد أو لون واحد من الأدب؛ ON‏ ذلك من شأنه تأطير 
عقلية الطالب وقولبتها وتحديدها ضمن إطار معين؛ وبذلك نكون قد حرمنا 
c JUI‏ من الانفتاح الفكري وقيدنا عقله» ولذا ينبغي تنويع النصوص القرائية 

وكتب المطالعة والقصصء ومن أهم أنواع النصوص القرائية ما يلي: 

-١‏ النص الإخباري أو القصصي الذي يركز على سرد الوقائع» وذكر 
المعلومات والحقائقء أو سرد القصص والحكايات. فهو إجابة 
عن أسئلة » ماذا؟ وأين؟ ومتى؟ وفي مثل هذا النص يجب ممارسة 
استراتيجيات التفكير الناقد بشكل خاص كما يمكن استخدام 
استراتيجية حل المشكلات أو غيرها حسب الموقف. 

؟- النص الوصفي: وهو النص الذي يركز على وصف الوقائع» وبيان 
خصائص الأشياء والأحداث» وهو إجابة عن سؤال؛ SAS‏ وينبغي 
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التركيز على استراتيجية التفكير الإبداعي التي تفتح المجال لعقل 
الطالب ليحلق في سماء الخيال الرحب ped‏ عن تأملاته تصوراته 
واحلامه. وتنمي عنده الطلاقة اللغوية والمرونة الفكرية» وتشجعه 
على المبادرة » وتقوي ثقته بنفسه. 

النص التفسيري الذي يهدف إلى شرح الموضوع» وطرح التفسيرات 
والتأود يلات المختلفة ويه دف هذا النص عادة إلى تعميق فهم القارئ 
للموضوع. وهو إجابة عن سؤال: لماذا؟ ويستخدم في معالجة هذه 
النصوص جميع استراتيجيات التفكير على اختلاف أنواعها. حيث 
JUS‏ عن الأسباب والتتائج» والتأويلات المختلفة والمبررات 
المنطقية» وتناقش فيه القرارات المتخلة في التص وتطرح فيه البدائل» 
id,‏ الإيجابيات والسلبيات للقضايا المطروحة في النصء وتناقش 
فيه دقة التعبير وشموليته وعمقه وبلاغته. 

النص الإقناعي: ويتمثل في النص الذي يقدم الحجج والبراهين والأدلة 
المنطقية ويهدف هذا النص إلى التأثير على القارئ وجدانيا ومعرفيئ 
وسلوكيا GL‏ إقناعه يفكرة الكاتب» ويستخدم أساليب التفكير 
المنطقي» والتفكير العاطفي بهدف التأثير عقلب] ووجدانيا ومعرفيا 
على القارئ. وينبغي التركيز على استخدام استراتيجية التفكير الناقد 
في هذه الحالة للتأكد من صدق مصادر المعرفة ودقتها وشموليتها 
وعمقها وإحاطتها. 
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تكوين البيئة القرائية الإيجابية : 

يجب الاعتراف أولاً بأن القراءة عملية هامة وذات قيمة عالية للإنسان 
n‏ وسيلة فعالة للاتصال والتفاهم مع الآخرين» وكذلك وسيلة هامة في 
تحصيل المعرفة وإدراك العالم الخارجي» وهي بالإضافة إلى ذلك نشاط 
محفز لتكوين المعنى» وإعادة تكوينه» نتيجة للتفاعل في أثناء القراءة مع 
عناصر الموقف. 

وإن من أهم الأشياء التي تشجع الطلاب على القراءة» تشكيل بيئة قرائية 
إيجابية» ونقصد بالبيئة الإيجابية؛ البيئة التي تقدر القراءة وتعطيها الأهمية 
اللائقة بها باعتبارها وسيلة لتحصيل المعرفة في جميع المواد الدراسية» وليس 
باعتبارها إحدى مواد اللغة العربية فحسب. والبيئة القرائة الإيجابية هي التي 


تقدر ol Zl‏ وتكافأهم وتشجع على تنمية قدراتهم القرائية» واحترامهم» وهي 
البيئة التي تعقد الندوات والمسابقات لأوائل المطالعين؛ وتعزز السلوك 
الإيجابي» وتكافئ المتفوقين. 
ومن الأمور التي تساعد على القراءة الحاذقة ما يلي: 

وجود الشخص في مجتمع من القراء والمطالعين. 
. وتوف عدد كبير من الكتب والمراجع والقصص وسهولة الوصول إليها. 
e‏ وتوفر بيئة إيجابية للقراءة كما ذكرنا آنفا. 


e‏ وجود حوافز مادية ومعئوية للقراءة. 
e‏ عقد المهرجانات والمسابقات وترتيب الجوائز للفائزين على مستوى 
pall‏ والمنطقة والدولة. 
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فإذا 3 الأمور المذكورة سابق] ينبغي تشجيع الطلاب على السلوكات 

التالية: 

e‏ مشاركة الآخرين في فهم الموضوع ومناقشتهم في ذلك» وعدم التقوقع 
على فهمه الشخصي. فالقارئ الجيد يجب أن يعتقد أن الآخرين قد 
يحصلوا على gles‏ لم تتحصل لديه. 

© عمل ترابطات بين النص المقروء وبين الخبرات والمعارف السابقة. 

e‏ التحدث أمام زملائهم عن فهمهم للنص والمعاني التي حصلوها منه. 

e‏ تحليل النص وتكوين موقف مما جاء فيه من أقكار. 

© صياغة توصيات واقتراحات حول ما جاء في النص. 

© تخصيص وقت للمطالعة والقراءات الخارجية في جدول الدروس 


الأسبوعي. 
ومن أساليب التدريس المناسبة لتحقيق هذا الغرض أسلوب ال 
من يس ض أسلوب التعلم 
التعاوني والتعلم التشاركي. 
كيف تساعد الطلاب على القراءة؟ 


إذا افترضنا توفر البيئة القرائية الإيجابية» فكيف تساعد المتعلم على 
القراءة؟ إن أهم خطوة في مساعدة المتعلم على القراءة الحاذقة» هي: 
e‏ التعرف إلى حاجاته الشخصية 
e‏ التعرف إلى الصعوبات التي Gly‏ منهاء 
e‏ توفير العوامل والمواد التي تنقصه في مجال القراءةء 
٠‏ الاطلاع على أسلوبه الذاتي في التعلم» 
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e‏ التعرف إلى خيراته السابقة في القراءة» 

© التعرف على النص الذي يريد أن يتعلمه. 

إن التعرف على العناصر السابقة من قبل المعلم والمتعلم في آن واحد 

يساعد المعلم في تحديد مستوى المتعلم» وتحديد نقطة البداية التي ينبغي 

الشروع منها في عملية التعلم. واستشراف الفرص التي تساعد المتعلم على 

مباشرة التعلم الاستقلالي QU‏ 

إجراءات تعلم القراءة: 

من المفضل اتباع الخطوات التالية في تعليم القراءة» ويقوم المعلم بإجراء 

التعديلات المناسبةعلى الخطوات المقترحة في ضوء الموقف التعليمي 

والمرحلة التعليمية والمستوى العقلي والمعرني للطالب: 

de‏ يقرأ المعلم والطالب معا Cai‏ معين] يحدده المعلم في ضوء المستوى 
العقلي والمرحلة التعليمية للمتعلم. ويقومون بإنجاز المهمة على 
الوجه الأكمل. يقوم المعلم والطالب بقراءة نص معين ويحللونه 
ويجيبون على الأسثلة المتعلقة به. ويكونون المعنى والارتباطات 
الجانبية مع المواد الأخرى وكذلك تفاعلات هذا المعنى مع الخبرات 
السابقة والمعلومات السابقة وامتداداتها مع جوانب الحياة الواقعية 
اليومية. يتعرف الطالب تتيجة لهذه الخبرة باستراتيجيات التعامل مع 
النص المكتوب. 

d‏ يحدد المعلم في ضوء الخطوة السابقة مستوى الاستقلالية في التعلم 
المناسب للواجب الذي سيعينه للمتعلم. لترسيخ معرفة الطالب 
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باستراتيجيات التعامل مع النص المكتوب» يحدد Ce "e‏ 
جديداً للطالب. وني ضوء معرفته لمستوى قدرات الطالب. يحدد له 
مستوى الاستقلالية في التعلم والتعامل مع النص. 

يحدد المعلم الكيفية التي سيحل بها المتعلم المشكلات القرائية التي 
ستواجهه وتنحدى قدراته. ويستخدم الحوار المباشر مع الطالب 
لتحديد ذلك. يجري المعلم حواراً مع الطالب حول كيفية حل 
المشكلات المتحدية له ويقترح عليه استراتيجيات لحل المشكلات. 
يشرف المعلم على الطالب ويتابعه في أثناء قيامه بحل الواجب» ويزوده 
بالتعليقات والتلميحات التي تساعده على إنجاز الواجب. 

يزود المعلم الطالب في أثناء قيامه بالواجب المعين له بالتعليقات 
والتلميحات المناسبةء والاستراتيجيات التي تساعده في إنجاز 
الواجب. 

يوفر للطلاب الكتب والقصص المتنوعة التي تناسب المستوى 
العقلي لهم وفي الوقت نفسه تتحدى قدراتهم. ويضعها تحت تصرفهم 
ليختاروا ما يناسب ميولهم ورغياتهم وقدراتهم. 

يقدم المعلم المساعدة المناسبة والتوجيه اللازم لمساعدة الطلاب 
في اختيار القراءات المناسبة. ويشجعهم على القراءة والاستقلالية 
وكذلك القراءة التشاركية. 

في حالة وجود طلاب ضعاف عاجزين عن القراءة المستقلة» ينبغي 
أن يقرا المعلم معهم ويأخذ بأيديهم» OM‏ ذلك من شأنه أن يقوي 
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ثقتهم بأنفسهمء ويساعدهم في بناء اتجاهات إيجابية نحو القراءة» كما 
يشجعهم على تحمل مخاطرة القراءة أمام الآخرين. 
بهذه الطريقة يكون المعلم قد ساعد الطالب على تنمية مهاراته في الفهم 
والاستيعاب والتحليل والتركيب وساعد على تثبيتها من خلال التعامل 
الفعلي مع التصوص. 
القراءة للتلاميك: 
ينبغي أن يقرأ المعلم للتلاميذ قراءة جهرية متفاعلة مع متغيرات النص؛ 
الاستقهام» ويظهر انفعالاته العاطفية حسب ما يقتضيه الحال في النص» ويغير 
في نبرة الصوت وني ارتفاعه وشدته وتعابير وجهه وحركات جسمه حسب 
المعنى. OY‏ ذلك أدعى لتفاعل التلاميذ مع المعاني» وأجلب لانتباههم. 
ومن الضروري أن تكون القراءات متنوعة في أهدافها وموضوعاتها 
ومستوياتها. فمنها القصصي الديني» وسير الأبطال في حضارتنا العربية 
الإسلامية » والقصص التاريخية من تاريخنا الإسلامي cecal‏ والخيال 
العلمي» وغيرها... . 
توفير المساعدة على القراءة: 
لكي تساعد التلاميذ على القراءة؛ يجب توقير وسائل الدعم من كتب 
مايناسب مستواه» وما يلبي ميوله ورغباته. كما ينبغي تبيئة البيئة المعنوية 
والمادية المشجعة على القراءة» ويجب أن يشرف المعلم على توجيه 
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نحو برنامج ناجم لتعليم القراءة 


ولا بأس من مشاركتهم في عمليات الاختيار والقراءة والحوار حول 
موضوعات مختارة والاستماع إلى انطباعات الطلاب وآرائهم وتعليقاتهم 


على ما يقرأونه. 
القراءة مع التلامين: 


بعض الأطفال يعانون من ضعف في القراءة» بحيث لا يستطيعون مواصلة 
القراءة المستقلة بأنفسهم. ولذا ينصح المعلمون وأولياء الأمور بالقراءة مع 
هؤلاء الأطفال؛ أي بمشاركتهم في القراءة وتشجيعهم عليهاء ومساعدتهم 
لحظة بلحظة وتحفيزهم للقراءة وتعزيز سلوكهم بأنواع المكافآت المادية 
والمعنوية» من أجل زيادة ثقتهم بأنفسهم» وتشجيعهم على تحمل المخاطرة 
باعتبار ذلك جزءاً من عملية تعلم القراءة. 
مشاركة الآباء والأمهات ( أولياء الأمور): 
هناك شروط هامة ينبغي توفرها لكي تكون مشاركة أولياء أمور الطلاب 
في تعليم القراءة مشاركة فاعلة منها ما يلي: 
.١‏ أن تشجع المدرسة الوالدين على المشاركة في تعليم أولادهم القراءة» 
ضمن خطة برامجها السنوية. 
؟. أنيضع المعلمون خطة استراتيجية مبنية على تقدير الحاجات للتعاون 
بين الأسرة والمدرسة في تعليم القراءة. 
*. أن يضع المعلمون خطة استراتيجية للتنفيذ. 
.٤‏ أنيضع المعلمون خطة استراتيجية للمراقبة والتقويم ومتابعة جميع 
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5. أن تضع المدرسة خطة فعالة للتواصل مع الأسرة لمتابعة التقدم في 
تعلم القراءة. 


5 أن تضع المدرسة برنامجا تدريبيا للوالدين في مساعدة تعليم القراءة 


لأولادهم. 
۷. أن تتيح المدرسة الفرصة للوالدين للمشاركة في عمليات التعليم 
والتعلم في المدرسة. 
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استر اتيجيات التقويم با تعليم القراءة 


استراتيجيات التقويم في تعليم القراءة 


فيما يلي بعض استراتيجيات التقويم والمتابعة التي يوصي بها الخبراء 
ليعرف المعلم أدلة تطور القراءة عند طلابه. وتنقسم إلى قسمين؛ 
7 القسم الأول يتعلق بتقويم المعلم لسلوكه التعليمي الذاتي. 
> والقسم الثاني glas‏ بتقويم المعلم لسلوك الطالب. 


أولا: تقويم المعلم لسلوكه الذاتي 2 تعليم القراءة. 

إن الخطوة الأولى في تعليم القراءة الحاذقة تتمثل في مقدرة المعلم على 
دمج استراتيجيات القراءة في دروسه hae pl‏ بحيث يمكن جميع الطلاب 
من أن يكونوا قارئين ناجحين. ومن الاستراتيجيات الناجحة في تعليم القراءة 
الإستراتيجية الثلاثية التي تتكون من ثلاث مراحل وهي: 

© مرحلة ما قبل القراءة» 

e‏ ومرحلة أثناء القراءة» 

do ay ©‏ ما بعد القراءة. 

ولكي يضمن المعلم الاستفادة التامة من هذه الإستراتيجية ينبغي أن يسأل 
نفسه عددا من الأسئلة ليتأكد من تحقيق بغيته وهي تحسين فهم الطلاب 
لموضوع القراءة ومن هذه الأستلة: 

Bd‏ ما الذي أريد الطلاب أن يتعلموه؟ 

ما الذي ينبغي أن يكون الطلاب قادرين على فعله؟ 

ما الذي ينبغي علي فعله لتحقيق نواتج التعلم المرغوبة؟ 

ومن المناسب أن يستعين بقوائم ضبط لسلوكه التعليمي في موضوع 
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ا الو ل ind‏ 
بالقائمة التالية: 


جدول (VY)‏ قائمة ضبط مقترحة لسلوك المعلم التعليمي للقراءة 


الر قم عبارات السلوك التعليمي الجيد 
١‏ | أعطي الطلاب واجبا للقراءة المستقلة وأختبرهم فيه في الحصة القادمة. 


: أخصص ونا للقراءة الصامتة في حصتيء ثم أناقش الطلاب بعد إنمام القراءة في 
Lad]‏ على الموضوع. 


Y‏ أطرح على الطلاب أسئلة مباشرة وغير مباشرة للتأكد من استيعابهم للموضوع. 
٤‏ | أراقب مقدرة الطلاب على الربط بين Ball‏ الجديدة ومعلوماتهم السابقة. 


o‏ أراقب مقدرة الطلاب على التوقع والاستنتاج واستخلاص العبر من النص المقروه. 
أركز على تدريس المفردات والمصطلحات الجديلة التي تظهر في النص «UI‏ 
| وأستخدمها في سيافات جديدة من خلال واجبات منزلية وغير منزلية أكلف بها 
الطلاب. 

۷ | أكلف الطلاب باستخراج الفكرة الرئيسة في الموضرع والأفكار الفرعية الأخرى. 


۸ | أطلب من الطلاب بيان الحقائق وتمييزها عن آراء الكاتب. 


٩‏ | أطلب من الطلاب بيان السياقات المختلفة الني قيل فيها النص. 
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استراتيجيات التقويم في تعليم القراءة 


إن إجابة المعلم على قائمة الضبط المشار إليها أعلاه تساعده في التخطيط 
السليم لتعليم القراءة » وتحدد له الدور الذي ينبغي أن يقوم به » كما تحدد 
له الهدف الذي ينبغي تحقيقه من تعليم القراءة. فإذا كانت إجاباته على 
قائمة الضبط اعلاه ب (نعم) فهو على الطريق القويم فليحمد الله على ذلك 
ويواصل سيره. وإذاكانت إجابته عليها أوعلى بعضها ب (لا) فعليه أن 
يصحح سلوكه التعليمي ويطلب من الله المغفرة عما مضى. 


ثانيا:تقويم المعلم لسلوك الطلاب: 
يمكن تقويم سلوك الطالب القرائي باستخدام الآليات التالية: 
-١‏ مشاهدات المعلم: 


إن مشاهدة المعلم للطلاب في غرفة الصف ومراقبة تصرفاتهم وأدائهم 
وسلوكاتهم تعد من الوسائل الهامة والموثوقة في تقويم اتجاهات الطلاب 
وسلوكهم وتعلمهم وتقدمهم في القراءة. فعندما يستمع إلى قراءة الطالب 
أو إلقائه» وعندما يشاهد سلوكه في أثناء العمل في المجموعات ونقاشاته 
مع زملائه» فإن ذلك يمكنه من متابعة تقدم الطالب في القراءة وفي التعبير 
عن أفكاره وفي التعرف على قيمه وأخلاقه. لذا ينبغي أن يسجل المعلم هذه 
المشاهدات حول اتجاهات الطالب وسلوكه ومدى فهمه واستيعابه لما 
يقرأء ويحتفظ بنماذج ملاحظة القراءة في الملف النامي أو الوثاتقي للطالب. 
-Y‏ الاختبارات: 

إلا أن المشاهدات المنوه عنها سابقا ليست كل شيء في المتابعة 
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M‏ لنت ل ل 
من الاختبارات التحريرية وأساليب التقويم المختلفة. 
-Y‏ المراجعة الدورية: 

وينبغي أن تكون هناك مراجعة دورية للبيانات المتعلقة بتقدم تعلم الطالب 
باستخدام أساليب التقويم والمتابعة المختلفة» ضمن جدول زمني محدد» 
تساعد هذه المعلومات المعلم في اتخاذ القرارات المتعلقة بتقدم الطلاب 
في عملية التعلم. وبالتالي يستطيع أن يُقَوّم مدى تقدمه فيها ويضع خطط 
للمعالجة الفردية للطلاب كل حسب حاجاته. 

ومما يساعد المعلم في ذلك استخدامه لنماذج ملاحظة القراءة المختلفة 
ومنها النموذج التالي: 


نموذج ملاحظة القراءة 


جدول (Y-Yv)‏ نموذج ملاحظة القراءة 


استراتيجيات التقويم في تعليم القراءة 


ثم تحفظ نماذج ملاحظة القراءة في ملف نام أو في الحقيبة الوثائقية 
للطالب. وتراجع هذه النماذج OHSS‏ مع البيانات الأخرى المتعلقة بالطالب 
معلومات تساعد المعلم في اتخاذ القرارات المتعلقة بتقدم الطلاب في عملية 
التعلم وإجراءات المعالجة. 

£- المعادثة: 

إن محادثة المعلم للطالب فرديا أو من خلال عقد جلسات محادثة 
مع التلاميذ أو ضمن مجموعات مصغرة تعطي المعلم تبصراً بمدى تقدم 
التلاميذ في التعلم بصفة عامة» وفي تعلم القراءة بصفة خاصة. وكذلك 
جلسات المحادثة مع ولي أمر الطالب» والمحادثة مع بقية المعلمين للتعرف 
على انطباعاتهم عن الطلاب ومقارنتها بانطباعات المعلم الشخصية كل 
ذلك له أثر طيب في التعرف على مستوى المتعلم في القراءة. وينبغي تدوين 
هذه الملاحظات وإضافتها إلى الملف النامي للطالب فهي تزود المعلم 
بمعلومات قيمة عن تعلم الطالب وحاجاته التعلمية. 

0- المقايلات: 
إن تخصيص مقابلات للتعرف على الحالة القرائية للطالب تبصر المعلم 
بمدى فهم الطالب لنفسه ولقدراته القرائية» واتجاهاته نحو القراءة. ويمكن 
أن يسجل المعلم استجابات الطالب على الأسئلة التي توجه إليه مباشرة. 
وكذلك يمكن استخدام نماذج خاصة بالمقابلة ويتم التسجيل فيهاء وربما 
من المناسب أحيانا أن تعطى للطالب لتعبتتها. ومن أمثلتها النموذج التالي 
جدول(۴-۳): 
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نموذج مقابلة قرائية 


-١‏ ماذا تفعل عندما يواجهك شيء لا تفهمه ني أثناء قراءتك؟ 


1 - قراءة الصحف والمجلات: 


تزودقراءة الصحف اليومية والمجلات الطلاب بالفرص المناسبة لمايلي: 
e‏ تسجيل اسجاباتهم أو ردود أفعالهم على ما يرد فيها. 
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استراتيجيات التقويم في تعليم القراءة 


© تكوين آرائهم وانطباعاتهم. 

© تعلم استراتيجيات قرائية ناجحة. 

© تكوين فهم جديد ومعرفة أوسع باللغة. 

ومن المناسب أن يطلب المعلم من الطلاب الذين يقرأون الصحف 
والمجلات استجابات مكتوبة على ما قرأوه من قبيل بيان الإيجابيات 
والسلبيات ونقد التعابير اللغوية من حيث صحتها والتزامها بقواعد النحو 
والصرف ومبادئ البلاغة والفصاحة ودقة التعبير. ويطلب منهم كذلك 
عرضها أمام زملائهم في الصف. 

-V‏ مطالعة الكتب: 

من الأمور التي تشسجع على المطالعة وتعطي لعملية القراءة معناها 
وأهميتها وتعمم النفع بهاء أن يطلب من الطالب الذي يقرأ كتاب أو قصة أن 
يقدم ملخصا لها أمام زملائه في الصف. وأن تدار جلسة حوار حول موضوع 
الكتاب وفائدته. ومن المناسب أن يتفق على نموذج معين للتلخيص 
كالجدول (EV) Sl‏ 


تقويم 
الكتاب 


جدول (5-7) نموذج مطالعة كتاب 
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Jac] -À‏ الطلاب: 
من المناسب أن يعرض المعلم نماذج مختارة من co us‏ الطلاب 
ورسوماتهم. وقد يكلفهم بكتابة مقالة أو وصف ظاهرة أو Bole‏ ويعلق 
مختارات من إنتاجهم أو تعليقاتهم على قصة أو صورة أو رسومات 

كاريكاتيرية. يعلقها على لوحة الإنجازات المتميزة في المدرسة. 

4- التقويم الذاتي: 

ينبغي تشجيع الطلاب على التأمل في إنتاجهم سواء كان قراءة شفوية» 
آم كتابية» مقالة أو تعليق على رسومات. أو غير t‏ ويطلب منهم تقويم 
إنتاجهم وبيان رأيهم cs‏ فإن ذلك يوفر فرصة لهم ليميزوا مستويات أعمالهم 
ويتعرفوا على قدراتهم وإدراكاتهم ومدى تقدمهم في التعلم. 

ويساعد ذلك المعلم أيضح في التعرف على فهم الطلاب ومنظورهم 
لإنتاجهم الشخصي. 

ومن المناسب أن يطلب المعلم من الطالب أن يختار بعض إنتاجه المتميز 
في رأيه ليحفظ في الحقيبة الوثائقية له وليطلع عليه والديه» ولكي يستخدم في 
تقويم أعمال الطالب السنوية. 

-٠١‏ تقويم الأقران: 

يمكن أن يستفيد الطلاب من آراء بعضهم بعضاء وبخاصة عند العمل في 
مجموعات عمل متعاونة» فيتعلمون من الاستماع إلى آراء زملائهم اليناءة 
واقتراحاتهم لتحسين العمل. ويمكن الطلب منهم تقويم إنتاج زملائهم» 
وتعويدهم على النقد البناء واحترام قدرات الآخرين مع بيان الرأي العلمي 
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استراتيجيات التقويم في تعليم القراءة 


١١‏ املف النامي للقراءة: 
من الضروري أن يحتفظ المعلم بملف وثائقي نام لإنجازات الطالب في 
القراءة» ويتبخي أن يحتوي هذا الملف على ملخصات للكتب التي قرآهاء 
ونتائج التقويم والمتابعة التي حصل عليهاء والتعليقات الهامة التي قيلت 
فيه. وأن يكون هذا الملف متدرج) عبر الصفوف» بحيث يحمله الطالب 
معه إذا انتقل إلى صف آخر أو مدرسة أخرى. 
؟١-‏ المتابعة والتقويم المستمرين: 
إن المتابعة المستمرة والتقويم المستمر لتعلم القراءة قضية هامة وبخاصة 
في السنوات الابتدائية. فهي ضرورية لكي يستطيع المعلم أن: 
© يون صورة واضحة لتطور القراءة عند كل طالب على حدة. 
* يتخذ قرارات مبنية على المعرفة عند التخطيط لخبرات التعلم 
والأساليب التدريسية الفعالة. 
© يشكل مجموعات للطلاب للتعلم المركز على الحاجات الفردية. 
إن متابعة سلوك الطلاب وتطور اتجاهاتيم» ومهاراتهم؛ ومعلوماتهم» 
واستيعابهم» وتقويم مدى تقدمهم في ذلك يزود المعلم بصورة واضحة لتقدم 
الطالب بصفته متعلم]. وني ضوء ذلك يستطيع المعلم أن يقسم الطلاب إلى 
مجموعات حسب مستوياتهم ويصمم لهم الخبرات التعليمية التي تدفعهم إلى 
مزيد من التقدم في عمليةالتعلم. و في هذه الحالةيستطيع المعلم أنيقدم الخيرا e‏ 
التعليمية الإيجابية التي تنمي ثقة الطالب بنقسه وتساعده في عملية التعلم. 
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وينبغي أن تركز عملية المتابعة وعملية التقويم على توفير أدلة عما يستطبع 
الطالب أن يعمل» وعما يستطيع أن يعرفه وعما يجب أن يعمله في المرحلة 
اللاحقة. 

إن توفر مثل هذه الأدلة يكن المعلم من تشكيل مجموعات تعلم 
متجانسة لكي تلبي الحاجات الفردية والفروق الفردية بين الطلاب. إن مثل 
هذه المجموعات ستكون مرنة ومتغيرة حسب حاجات الطلاب المتطورة. 

كما تمكن المتابعة والتقويم المعلم من التعرف على أفضل أساليب 
التدريس الفعالة المناسبة لكل مجموعة على حسب مستواها وحاجاتهاء 
الأمر الذي يزيد من فرص التعلم ويرفع مستواه. 

البرنامج الفصلي لتقويم القراءة للمرحلة الابتدائية 

من الضروري أن يضع المعلم جدولاً لمتابعة القراءة وتقويمها على 
مدار الفصل الدراسي. ويمثل هذا الجدول خطة للتقويم المستمر والمتابعة 
المستمرة» وذلك من أجل حصول المعلم على المعلومات اللازمة لتطوير 
عملية تدريسه بحيث يختار أسلوب التدريس الأفضل حسب حاجات 
التلاميذ القرائية. وينبغي أن يَقُوم المعلم شخصيا بالمتابعة والتقويم لجميع 
التلاميذ فرداً فرداً وأن تشمل المتابعة اتجاهات الطالب وسلوكه ومستويات 
فهمه. وفي بعض الحالات قد يستعان بمنسق المرحلة أو المشرف التربوي 
في عملية تقويم أداء الطالب. ومن الضروري تحديد كيفية جمع المعلومات 
ومتى يتم جمعها. ويبين الجدول التالي بعض الاقتراحات المفيدة التي 
تساعد المعلم في التخطيط للتقويم المستمر لموضوع القراءة. 
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(o-Y) da‏ لتقويم القراءة على مدار فصل دراسي 


مراجعة الحقيبة الوثائقية أو الملف النامي للطالب 
في السنة الماضية. 

إجراء مقابلات قرائية والاستماع إلى قراءة عدد من 
الطلاب ومحاورتهم للتعرف على مستويات الطلاب» 
والاستماع إلى تسجيلات الطلاب الصوتية. 


دراسة نتائج الملاحظات والمشاهدات الصفية لعذد 
من التلاميل. 

إجراء اختبارات قرائية. 

مقابلات أو محادثات مع أولياء الأمور بشأن القراءة 
qe‏ 

تسجيل صوتي لمحادثات وقراءات للتلاميذ. 


دراسة نماذج من أداء الطلاب. 

الاستماع إلى نماذج من التسجيلات الصوتية 
للطلاب. 

تطبيقات على التقويم الذاتي للتلاميذ. 

تطبيقات على تقويم الأقران. 


تطبيق اختبارات مقئنة إن وجدت. 
© دراسة نماذج من أعمال الطلاب. 
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© مراقبة أعمال التلاميذ 


© التقويم الذاتي للطلاب. 
© مراجعة النماذج المعبأة سابقا عن كل تلميذ. 


كتابة التقارير بشان التحسن ف مستوى القراءة: 
إن مراجعة الملف النامي والحقيبة الوثائقية للطالب وتحليل ما قيهما من 
الطالب. 
وكذلك تعطيه قواعد وأساسات لكتابة تقرير حول تصور تعلم الطالب. 
وإن التقدم في تعلم القراءة يمكن رصده من خلال عبارات النواتج 
0 0 
التعلّمية» ومؤشرات التعلّم التي سوف نتحدث عنها لاحقاًء وكذلك من 
خلال نماذج الملاحظة الصفية ونماذج المقابلات القرائية التي سبق ذكرها. 
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مستويات تطور القراءة في المرحلة الإبتدائية 


يمكن نقسيم تطور مهارات القراءة عند التلاميذ في المرحلة الابتدائية إلى 
خمس مراحل على التحو التالي: 

-١‏ القارئ المبتدئ. 

-Y‏ القارئ الناشى. 

-Y‏ القارئ البارز. 

-٤‏ القارئ الطلق. 

-o‏ القارئ الطلق المتقدم. 

وهذه المراحل ليست مراحل منفصلة أو متتابعة فالطالب يمكن أن يدخل 
أي منها إذا أظهر س لوكا أو اتجاهات أو مهارات تؤهله لذلك بصرف النظر 
عن الترتيب أو التتابع لهذه المراحل. 

وينصح أن يوضع لكل مرحلة من هذه المراحل Co s‏ لمؤشرات الأداء 
الدالة عليها من حيث السلوك والاتجاهات والمهارات والفهم. 

إن تَعَرّف المعلم على هذه المؤشرات يساعده في مراقبة تطور قدرات 
الطالب في القراءة. 

-١‏ القارئ المبتدئ: 

يتعلم القارئ المبتدئ كيف يتعامل مع الكتاب فيعرف أين تبدأ القصة 
وأين تنتهي. وكيف يتعامل مع الكتاب» وفي أي اتجاه يتقدم التص» أو 
صفحات الكتاب من اليمين إلى الشمال في القراءة العربية مثلاً. 

فالأطفال في هذه السن المبكرة يرغبون في الإطلاع على الكتاب وتفحصه 
ويحبون أن يُقرَأ لهم. فالقراءة لهم من الكتاب تكوّن لديهم الفهم بآن الأفكار 
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ska‏ وكلمات مكتوبة أو مطبوعة. 

فهم ينظرون إلى del al‏ باعتبارها S glia‏ فيحاولون تقليده كما يقلدون 
السلوكات الأخرى. ولذلك تجدهم يق رأون بعض النصوص أو الكتب 
اعتماداً على الصور من الذاكرة. وفي بعض الحالات يمكن أن يكتبوا بعض 
الكلمات التي يتذكرونها. فهم يستجيبون للنص المقروء في ضوء عالمهم 
الخاص ومعرفتهم المحدودة لما حولهم» وخبراتهم الشخصية المتعلقة 
بالأفكار والمعلومات والأحداث التي يتضمنها النص. 

دور المعلم: 

يمكن أن يقوم المعلم أو المعلمة بعدة أدوار في هذه المرحلة. منها 
استخدام أسلو ب السرد القصصي في البداية دون استخدام الكتاب. ويمكن 
أن يستمع لهم ولقصصهم الخاصة التي غالبا ما تكون خيالية. والهدف من 
هذا الأسلوب هو إثراء اللغة الشفوية لدى الأطفال وتنمية مهارات الاستماع 
والتحدث لديهم. ثم يتتقل المعلم إلى استخدام الكتاب؛ فيعلمهم كيف 
يمسك التلميذ الكتاب» وكيف يفتحه. 

ويقرأ المعلم لهم منه قراءة متفاعلة؛ أي يتفاعل المعلم مع النص ليضرب 
للأطفال قدوة عملية؛ فيرفع صوته ويخفضه ويحرك يديه وعينيه حسبما 
يقتضيه السياق. وبعد ذلك قد يستخدم المعلم أسلوب القراءة التشاركية مع 
الأطفال» ويستخدم Cal‏ أسلوب العمل في مجموعات. 

وسوف نشرح مزيداً من أساليب التدريس التي يمكن أن يس تخدمها 


المعلم في تعليم القراءة فيما بعد. 
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البيئة الصفية للمبتدئين: 


ينبغي توفير مجموعات متنوعة من كتب الأطفال في غرقة الدرس. 
فالأطفال يحبون التنوع والتنقل بين الكتب والإطلاع عليهاء فلا يجبرون 
على كتاب واحد ولذلك يتبغي تكوين بيئة صفية مشجعة وجذابة بحيث 
تجذب الأطفال نحو الكتاب. 

وينبغي أن تكون الكتب مصورة وملونة متنوعة في محتواها فمنها 
الاجتماعي ومنها التاريخي ومنها العملي ومنها الكتب المصورة من عالم 
الطبيعة بألوان جذابة محببة للأطفال. فذلك من شأنه أن يهيىئ فرصا للطلاب 
تتحدى قدراتهم القرائية وترغبهم في الكتاب» وتشجعهم على القراءة» 
وتحفزهم على التعلم. 

عناصر منهج قراءة مقترح للمبتدئين: 

قيمايلي وصف مقترح لأهم موضوعات المنهج في تعلم القراءة 
للمبتدئين. ويتكون من أريع عناصر هي: الكتاب» والسياق الذي يرد فيه 
النص» وبعض الخصائص اللغويةء واسترانيجيات التدريس. وستتناولها 
بشيء من التفاصيل فيما يلي: 

-١‏ الكتاب؛ 

ينبغي أن يتوفر للطلاب في هذه المرحلة من تعلم القراءة مجموعة متنوعة 
من كتب الأطفال إما في المكتية أو في غرفة الصف وهو الأفضل. وينبغي أن 
تتنوع هذه الكتب بين الكتب الخيالية والكتب الحقيقية وكذلك بين الكتب 
الورقية والكتب الالكترونية التي يمكن أن تعرض على جهاز الحاسوب. 
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ويجب أن تكون الكتب مزودة بالصور الملونة ومصممة ومخرجة بطريقة 
جذابة للأطفال في هذا السن. 

ويتضمن دور المعلم إبراز دور الكتاب في توسيع تعلم الطالب في مجالات 
اللغةء وبخاصة اللغة الشفوية واللغة المكتوبة من خلال القراءة للطلاب» 
والقراءة المشتركة معهم» وجلسات الخبرات اللغوية. 

يتضمن دور المعلم أيض] تقديم نموذج عملي للقراءة الجيدة من خلال 
القراءة بصوت عال لعدد من الكتب البسيطة بما فيها بعض الكتب المصورة» 
والكتب التي يؤلفها الطلاب cog til‏ وكذلك الكتب الكبيرة التي تستخدم 
أنماطا متنوعة من اللغة. وكذلك تقسيم الطلاب إلى مجموعات قرائية حسب 
مستواهم» وكذلك استخدام مجموعات القراءة الموجهة» ومجموعات 
القراءة الموسعة. 

-١‏ فهم السياق: 

يكلف المعلم طلابه بقراءة كتب متنوعة ذات علاقة بسياقات اجتماعية 
وثقافية مرتبطة بحياة التلاميذ» ثم يجري حوارات حولها على شكل حوار 
صفيء أو على شكل مجموعات عمل صغيرة؛ لكي يتمكن الطلاب من 
اكتشاف استيعابهم للموضوع كما يكتشفون فهم زملائهم له» فيكتشفون 
اختلاف الفهم والإدراك من شخص إلى آخر بسبب اخحتلاف السياق 
الاجتماعي أو الثقاني للنص واختلاف خبرات الطالب الشخصية. 

-Y‏ التراكيب والخصائص اللفوية: 

من المناسب في هذه المرحلة أن يقدم المعلمون بعض الخصائص 
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والتراكيب اللغوية بطريقة إيقاعية ونظم موزونء أوقافية موحدة مثل: 
السجع والموسيقى باستخدام القراءة التشاركية أي القراءة مع التلاميذء 
أو القراءة النموذجية التي يقدمها المعلم» واستخدام المحفوظات وأناشيد 
الأطفال. 

ويمكن أن يُقَدّم الترتيب الألفبائي للأحرف أو العلاقة بين اسم الحرف 
وصوته أو غير ذلك من القيم والأخلاق والسلوك المرغوب بنظم موزون 
مرفق بأنغام إيقاعية محيبة للأطفال تساعدهم على الحفظ والتذكر. 

ويجب الاستفادة من جميع إمكانات اللغة المتاحة مثل الشعرء والكلام 
الموزون» والمسجوع» والقصص والحركات والتمثيل. وكذلك توظيف 
لوحات الإعلانات في المدرسة وغرفة الدرس واللافتات» وجرائد الحائط 
والنشرات والمجلات المدرسية والألعاب الحركية؛ فقد أشارت أبحاث 
الدماغ الحديثة أن ربط المعلومات بالأنغام أو الحركاتء أو الصور والأماكن 
يؤدي إلى حفظها وسرعة تذكرها. CV Yi JD‏ 

-٤‏ استراتيجيات التدريس: 

ينبغي أن يستخدم المعلمون الاستراتيجيات الفعالة مثل: إستراتيجية 
استخدام مصادر المعلومات المرئية والمعنوية للتوفيق بين اللغة المكتوبة 
واللغة المسموعة. إن ملاحظة السلوكات القرائية الشفرية للطلاب توفر 
للمعلمين إمكانية تزويدهم بالتغذية الراجعة حول طرق استخدام مصادر 
المعلومات عند القراءة» يتعلم الطلاب كيف يتوقعون المعنى من النص. 

ويتعلمون إعادة القراءة عندما يلاحظون تشويش) في المعنى أو غموضا. 
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وينبغي أن يساعدهم المعلم للتوفيق بين الكلمة المحكية والكلمة 
المكتوية» وأن يساعدهم في اختيار الكتاب الملائم من خلال اقتراح مجموعة 
من الكتب القيمة المتنوعة في مجالات الحياة المختلفة. كما يساعدهم في 
وضع نظام لمواد القراءة. وسوف نتكلم عن استراتيجيات تدريس القراءة 
بشيء من التفصيل في مواقع آخرى من هذا الكتاب. 

نواتع التعلم ومؤشرات الأداء للقارئ المبتدئ: 

فيما يلي بعض النواتج التعلّمية والمؤشرات التي تصف اتجاهات القراءة 
وفهمهاء وسلوكات القارئين في هذه المرحلة التطورية من العمر. 

ونقصد بالنواتج التعلّمية قدرة المتعلم على إنجاز مهمة ما أو ell‏ مهارة 
ما أو القيام بعملية فكرية أو تطبيقية. ونقصد بالمؤشرات الشواهد العملية 
الدالة على النواتج التعلميةء أو على وجود القدرة على أداء المهمة التعلمية. 
فالمؤشر عبارة عن علامة ظاهرة تشير إلى وقوع التعلم» أي أن الناتج التعلّمي 
المأمول قد تحقق. ويعد التعرف على هذه النواتج والمؤشرات أسلوب] جيداً 
لاقتفاء col a‏ تقدم الطالب في موضوع القراءة. ويمكن أن يظهر الطالب 
خصائص وس لوكات في مراحل متعددة في أي وقت» ويجري ed‏ بعد تركيز 
السلوكات وتبذيبها كلما تقدم الطالب أكثر في تعلم المهارات اللغوية. 


An 


الواردة في النص. 


في البنية اللغوية: 


القواعد المرعية 
في الكتاب. 
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© يختار القراءة ضمن القترة الزمنية المخصصة 
للقراءة. 

© يميز العناوين المعتادة في الصف» مثل: 
الأسماءء والعبارات المتكررة في الصف. 

. يشارك في مجموعات القراءة. 


e‏ يتحدث عن الكتب التي قرأها أو التي سمعها. 

© يقارن بين خبراته ومعلوماته الشخصية وبين ما 
ورد في النص من معلومات. 

© يجري مقارنات بين العلاقات العائلية 
والأصدقاء وبين ما ورد من علاقات وسياقات 


في النص المرئي أو المكتوب. 


e‏ يمسك الكتاب في الاتجاه الصحيح. 

. يميز بداية الكتاب من غيرها. 

© يقلب صفحات الكتاب في الاتجاه | “Pee‏ 
من اليمين إلى اليسار ومن الأعلى إلى 
Me‏ 

© يعرف أن LAY‏ المطبوعة تحمل معتى أو 
رسالة. 

© يقرأ الصفحة اليمنى قبل الصفحة اليسرى. 

e‏ يميز بين الكلمات المفتاحية(الرئيسة) وغيرها. 

© يميز بين الحروف الهجائية من حيث الاسم 
والرسم والصوت. 
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© يستخدم المعرفة والرسومات لكي يتوقع 
المعنى من النص. 
e 8‏ امال AERE pts‏ 


وموافقتها للمألوف. 
© يستخدم بعض الرسومات وبعض التأثيرات 


الصوتية الأخرى لتكوين المعنى. 


؟- القارئ الناشئ 

ينظر القارئ الناشئ من الطلاب في المرحلة الابتدائية الدنيا للكتاب 
باعتباره طريقة دائمة للإخبار عن القصص والمعلومات. فالصورة في رأيه 
تساعد على الفهم أما الكلمات فهي التي تحتوي على معلومات ثابتة. وييدا 
الطالب في التوفيق بين الكلمات المكتوبة والكلمات المحكية أو الملفوظة 
شفوياء ويبدأ أيضافي تكوين علاقات بين الأصوات والحروف أي بين 
شكل الحرف وصوته. إذن هم يعيشون مرحلة التجريب في القراءة ويشعرون 
بالمخاطرة عندما يق رأون النصوص البسيطة. 

دور المعلم: 

في هذه المرحلة يقوم المعلم بالقراءة y cdi‏ ويعرض خبرته اللغوية 
مستخدما القراءة التشاركية مع التلاميذ» والقراءة الموجهة» كما يستخدم 
أسلوب المجموعات القرائية المصغرة. 
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البيئة الصفية: 


ينبغي تكوين بيئة صفية مشجعة على القراءة» ومن أهم مواصفاتها وجود 
مجموعات متنوعة من كتب الأطفال الجذابة. وينبغي أن تتناول هذه الكتب 
مدى واسع] من الخبرات الاجتماعية والثقافية. وأن يساعد المعلمٌ التلاميدٌ 
على تجاوز الصعوبات التي تواجههم ويهيئ لهم الفرصٌ للقراءة والتعلم 
ويشجعهم ويحفزهم باسثمرار. 

عناصر منهج مقترح للقراء الناشئين: 

سنتناول العناصر الأربعة التالية للمنهج وهي: الكتاب أو النصء والسياق» 
والتراكيب اللغوية واستراتيجيات التدريس كما سبق أن ذكرناها . 

-١‏ الكتاب أو النص: 

تتضمن مواد البيئة الصفية في هذه المرحلة Cas‏ خيالية وأخرى تحتوى 
على حقائق واقعية» بالإضافة إلى النصوص الإلكترونية التي يتلقاها الطفل 
عن طريق الحاسوب أو وسائل الاتصال الأخرى. gita;‏ دور المعلم في 
توضيح وإظهار كيف أن الكتاب أو النصوص بأنواعها الورقية والالكترونية 
تساعد الطالب في توسيع إدراكه TAL‏ المكتوبة والمسموعة» وذلك من خلال 
القراءة للتلاميذ» والقراءة التشاركية معهم» وجلسات تبادل الخبرة اللغوية. 

يتم تقويم اللغة من خلال القراءة بصوت عالٍ من المعلم أولاء ومن ثم 
تكليف التلاميذ بالقراءة بصوت عالٍ لمقطوعات مبسطة. ويمكن تشكيل 
مجموعات مصغرة من التلاميذ ليقوموا بالقراءة تحت توجيه المعلم 
وإرشاده. وكذلك ينصح بالتخطيط المدروس لإنشاء مراكز التعلم الذاتي في 
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المدرسة من أجل القراءات الموسعة للتلاميذ. 

-Y‏ شهم السياق: 

يقوم المعلم بإنشاء مجموعات مصغرة من التلاميذ» ليتناقشوا في موضوع 
القراءة» لكي يكتشف كل منهم فهمه وفهم الآخرين للموضوع؛ ويمكن أن 
يُجريّ المعلم نقاش) على مستوى جميع أفراد الصف. وينبغي أن يختارٌ 
المعلمٌ موضوعاتٍ النقاش ذات العلاقة بالسياق الثقافي والاجتماعي 
للتلاميذ. فالموضوعات الثقافية تمثلها الكتبٌ التي تتعرضٌ للتقاليد 
والعادات الاجتماعية السائدة» ثم يكتشف التلاميذ المعاني الثقافية لها من 
خلال النقاش والقراءة. وكذلك القصص الهادفة لتعليم القيم والأخلاق 
وتنمية الثقة بالنفس والعادات السليمة؛ فإن النقاش هو الذي يبلور القيم 
والأخلاق والعادات الحسنة ويبرزها ويسلط الضوء عليها. 

Y‏ - التراكيب اللفوية: 

يقوم المعلم بإبراز الخصائص والتراكيب اللغوية من خلال السجع 
والنظمء والشعرء وأنماط من الجمل الهادفة والعبارات» وعلامات الترقيم» 
وملاحظة خصائص الطباعة والتنسيق في الكتاب. مستخدما القراءة 
النموذجية» والقراءة التشاركية مع التلاميذ. واستخدام التنغيم اللغوي» 
كأن يستخدم الأنغام والأناشيد الملحنة والمحفوظات في تعليم الأطفال 
القيم والأخلاقء وأسماء الحروف الهجائية وترتيبها وبيان العلاقة بين 
الحرف وصوته. فإن لكل حرف اسمء ورسم» وصوت. فيتعلم الطفل اسم 
الحرف ورسمه أو الشكل الذي يكتب عليه وصوته الذي يتميز به عن غيره 
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من الحروف. ثم يلفت انتباه التلاميذ إلى أنماط التراكيب المستخدمة في 
الكتاب؛ مثل القصص أو القصائد الشعرية والأناشيد أو الجمل الإخبارية 
وقوائم الأسماء والجداول» ويجري مقارنات بين أنواع الكتب المختلفة 
وخصائصها وطريقة تصميمها وطباعتها. 

-٤‏ الاستراتيجيات: 

يجب أن يركز المعلمون على استراتيجيات التدريس الفعالة مثل تكوين 
المعنى والموارد المرثية والمسموعة والمعلومات؛ من أجل إيجاد التوافق 
والترابط بين الكلمة المكتوبة والكلمة المسموعة ومدلول الكلمة على 
أرض الواقع. ومن الضروري أن يلاحظ المعلم سلوك الطالب عند القراءة 
الشفوية» OY‏ ذلك يساعده في تقديم التغذية الراجعة له وللتلاميذ» ويساعد 
في تعليمهم كيفية استخدام مصادر المعلومات عند القراءة. فيتعلم الطالب 
أنه يمكن الحصول على المعنى من قراءة النص» كما يتعلم أن يعيد القراءة 
إذا لم يفهم المعنى. كما يتعلم الربط بين الكلمة المكتوبة ولفظها شفوي 
ومعناها المتجسد على أرض الواقع» ويستخدم المعلم من أجل ذلك المواد 
والأدوات المتوفرة في غرفة الصف ووسائل الإيضاح المتاحة له. ويقدم 
المعلم مساعدة للتلاميذ ليتمكنوا من التمييز بين الكتب المختلفة من حيث 
الموضوع cd polly‏ الأمر الذي يساعدهم في ترتيب المواد القرائية. 

نواتع التعلم ومؤشرات الأداء 

سوف نذكر فيما يلي عدداً من نواتج التعَلّم ومؤشرات الأداء للقارئ 
التاشى» تصف اتجاهاته في القراءة وإدراكه وسلوكه التي يمكن أن يظهره 
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في هذه المرحلة من التطور القرائي من خلال اشتراكه في مجموعات القراءة 
المركزة أو غيرها من الطرق والأساليب. 
جدول )£ CY‏ نواتج التعلم ومؤشرات الأداء للقارئ الناشئ 


توائج الت 


d‏ النص: 
يقرأ نصوص] بسيطة 
لمستوى معتاد من 
المعرفة واللغة 

الشفوية. 


d‏ السياق: 
يقارن معلوماته 
وخيراته الشخصية 
بالأفكار الواردة في 

النص. 


في الاستراتيجيات: 
يستخدم عدة poe‏ 
تكوين المعنى من 
التص. 
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e‏ يقرأ بصوت عال يعض النصوص التي تحتوي على 
كلمات مألوفة ومتكررة. 

* يقرأ نصوص مطبوعة بالحرف المألوف. 

© يقرأ قراءة استقلالية لنصوص خيالية أو حقيقية 

© يقرآ نصوصاً الكترونية عن أقراص مدمجة أو بريد 

الكتروني تحت إشراف المعلم وتوجيهاته. 

يقرأ من الأعلى إلى الأسفل ومن اليمين إلى اليسار. 

يميز بين الحرف» والكلمة» والجملة. 

يميز الكلمات المتكررة في النتص. 

يميز معظم الحروف الهجائية ويربط بينها وبين 

أصواتها. 

© يستعمل بعض المصطلحات المرتبطة بالكتاب 
مثل الصفحة»ء الطباعة wid poll‏ العنوان» الغللاف 
والصور والرسومات. 

© يستعمل العنوان والصور التوضيحية والمعلومات 
لتكوين المعنى من النص. 
© يستعمل السياق في تكوين المعنى. 
© يستعمل الرسومات التوضيحية في توسيع 

. يمارس التصحيح الذاتي في القراءة. 

bey ©‏ الكتب للمطالعة وفق اهتماماته 


يع المعنى. 


ضوعات الكتاب. 
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Y‏ - القارئ البارز 

يستخدم الطالب في هذه المرحلة التطورية للقراءة استراتيجيات متنوعة» 
من قبيل التراكيب ea AUI‏ والمصادر المرئية ليتعرف على الكلمات. 
فالقارئ البارز يستطيع تعديل قراءته لتتلاءم مع أنواع الكتب المختلفة. فهو 
يعرف معاني كثير من المفردات ويرغب في تحمل مخاطرة القراءة من كتب 
مختلفة. وتعد هذه المرحلة هامة في تثبيت القراءة ذات المعنى. 

دور المعلم: 

يركز المعلم في حالة هذا القارئ على القراءة الموجهة» وعلى مجموعات 
القراءة الصغيرة. 

البيئة الصفية: 

يحتاج الطلاب إلى بيئة صفية جاذبة للقراءة» مزودة بمجموعات متنوعة 
من كتب الأطفال التي تتناول مجموعة من الخبرات الثقافية والاجتماعية 
المناسبة للطلاب. 

وينبغي أن يقدم المعلمون الفرص التي تتحدى قدرات الطلاب وتحفزهم 
على القراءة من خلال التركيز على عناصر المنهج المقترح التالي- 

الملهج المقترح للقارئ Loud‏ 

ستتناول العناصر الأربعة التالية للمنهج المقترح وهي الكتاب والسياق 
والتراكيب اللغوية واستراتيجيات التعلم: 

-١‏ الكتاب: 

يقدم المعلمون للطلاب الكتب الخيالية والحقيقية والكتب المصورة 
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والعادية كما يقدمون لهم مقطوعات شعرية ونثرية وأناشيدء والكتب 
الالكترونية ووسائل الاتصال باستخدام الحاسوب. 

ويقدم المعلمون للطلاب أيض] نصوص) مفيدة في موضوعات مألوفة 
ومفردات جديدة مع صو ر أقل» ويستخدمون القراءة الموجهة والقراءة 
المستقلةء ويعرفونهم على مصادر المعلومات مثل المطبوعات الإعلانية 
والأقراص المدمجة والأدلة والإنترنت (الشابكة)ء ويساعدونهم في تفسير 
المعلومات ويناقشون استجاباتهم لمصادر المعلومات المختلفة؛ كما 
يناقشون أقكارهم وآراءهم في المعلومات. ويناقشون أهمية وسائل الإيضاح 
والصور في ASH‏ 

-Y‏ فهم السياق: 

يخطط المعلمون إلى جلسات للقراءة الموجه والقراءة التشاركية مع 
التلاميذ ليكتشف التلاميذ كيف أن الكتاب ينتج من تعاون مؤلفي الكتاب 
مع الرسامين والطابعين في فريق عمل واحد. ويناقش المعلمون في هذه 
الجلسات الطلاب في الأسباب التي تدعو المؤل ف إلى تأليف الكتاب» AS‏ 
تتم عملية التأليف» وما هي الأهداف من تأليف الكتب» وكيف يتوصلون 
إلى الحكمة المقصودة من القصص الخيالية» والمبادئ والتعميمات 
المستخلصة من الكتب الحقيقية. 

وينبغي أن يوجه المعلمون النقاش لكي يصل الطلاب إلى قناعة بأن 
الكتب تؤلف لأغراض مختلفة وأنها تحتوي على وجهات نظر متباينة. 
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¥- التراكيب اللفوية: 

يُعَرّف المعلمون الطلابَ على ملامح تنظيم الكتب فهي تتألف من فقرات 
تقدم المحتوى المعرفي وتتكون من صفحات وفصول أو أبواب متعددة؛ كما 
توجد بها عناوين رئيسية» وعناوين فرعية» وخلاصات» وجداول» وملاحق» 
وقوائم مصطلحات. وأن هذا التنظيم ينطبق على الكتب الورقية والالكترونية 
الخيالية منها والحقيقية. ومن الضروري أن يعي الطلاب هذا المصطلحات» 
وكذلك يتعرفون على ملامح الكتاب الأخرى مثل: الرسومات البيانية» 
والأشكال» والرموز المستخدمة في الكتاب. ويحسن في هذه المرحلة إبراز 
بعض القواعد اللغوية وعلامات الترقيم في عبارات مكتوبة؛ لما لذلك من 
أثر في رفع مستوى الإدراك في القراءة. 

-٤‏ استراتيجيات التعلم: 

يساعد المعلمون الطلاب لكي يعبروا بوضوح عن استراتيجيات التعلم 
الفعال في القراءة مثل القدرة على توقع المعنى باستخدام مصادر المعرفة 
المختلفةء وإعادة القراءة للتمعن في استنباط المعنى. ويقدمون لهم الخبرات 
التي تساعدهم في اختيار المصادر وتنظيم عرض المعلومات» والتعرف على 
استراتيجيات القراءة المختلفة مثل: القراءة السريعة» واستعمال مصطلحات 
ورموز الكتاب للتوصل إلى المعلومات. 
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نواتع التعلم ومؤشرات الأداء 

ستقدم فيما يلي بعض نواتج e dai‏ ومؤشرات الأداء الي تصف 
اتجاهات القارئ البارزء وإدراكه» وسلوكه في هذه المرحلة التطورية» التي 
يمارسها آثناء التعلم في مجموعات التعلم القرائية المركزة. ويساعد تعرف 
المعلم على هذه النواتج والمؤشرات في متابعة تقدم الطالب في تعلم القراءة. 
ويمكن أن يظهر المتعلم سلوك] من هذه المرحلة أو من غيرها في أثناء التعلم 
في المجموعات في أي وقت. ولكن هذه السلوكات سوف تخضع للتعديل 
والترقي حتى يصبح المتعلم ماهراً في أدائه. 


جدول )۳-٤(‏ نواتج التعلم ومؤشرات الأداء للقارئ البارز 
Me‏ 

في yet‏ 
يقرأ نصوص) ipd‏ 
في موضوعات جديدة 


يقرأ بصوت idle‏ مع توقف في الوقت المناسب» 
أنصوص معروفة أو متوقعة. 

يقرأ باستقلالية» ويعيد رواية ما قرأه مع الحفاظ 
على تتابع الأحداث. 


ومألوفة تحتوي على 
مفردات جديدة vis EX‏ , 
وتراكيب لغوية قابلة يجيب عن التساؤلات التي تطرح حول السلوك أو 


= تتابع الأحداث أو وصف التفصيلات. 
للعو D‏ ^ 5 
bullam e [7 7790‏ المكتوبة بوضوح. 
DES ET.‏ يقرا و شيع التعثيمات THe He‏ 
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© يناقش عمل الرسامين والمؤلفين في تأليف الكتب. 

© يتعرف على المعلومات المتوفرة في الكتب حول 
الناشرين. 

e‏ يتعرف على مزايا البرامج المتلفزة والأفلام ويتعرف 
على بعض قواعد الإنتاج. 

© يتعرف إلى بعض حقوق الملكية الفكرية للكتاب 
وعلى رمز حقوق التأليف. 
يستعمل الملامح التنظيمية للكتاب في التعرف على 
نوع الكتاب. 
يقرأ hue‏ كييراً من المفردات المألوفة في السياق» 
ds‏ معزل عنه» ويربط الكلمات الجديدة بها. 
يعرف جميع أسماء الحروف الأبجدية» ويستخدم 
علاقات الحرف بالصوت لكى يقرأ كلمات جديدة. 
يتعرف إلى علامات الاستفهام والتعجب والوقف 
والفواصل. 
يختار كتب للقراءة الشخصية من مجموعة كتب 
oly‏ على اهتمامه ومعرفته للمؤلف أو للسلسلة أو 
توصية من آخرين. 
الشخصية ومعرفته للموضوع لتوقع المعنى ونوع 
الكتاب. 

© يكامل بين جميع مصادر المعرفة لتفسير النص. 

© يتفحص مصادر المعرفة من أجل التصحيح QUI‏ 
عندما لا يجد المعنى. 
يختار من مجموعة كتب» الكتاب الذي يتناسب مع 


قدرته القرائية. 
wR‏ 
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٤‏ - القارئ الطلق 

يقوم القارئ في هذه المرحلة بالاستفادة من مصادر المعرفة المختلفة 
ويكاملها لتكوين المعنى. فهو يرى القراءة هادفة ويقوم بها CI‏ ويقوم 
القارئ الطلق يعمل ترابطات بين المعرفة الجديلة وبين معرفته وفهمه 
السابقين. ويربط بين أفكار النص وخبراته السابقة ليؤكد معلومات النص 
أو ليتحداها. فالقارئ الطلق يقرأ من مراجع مختلفة ويقوم بالتصحيح الذاتي 
كلما لزم الأمر من أجل الحصول على المعنى. 


دور العلم: 

يستخدم المعلمون أيض] مجموعات القراءة المركزة والقراءة الموجهة 
والمستقلة مع القارئ الطلق. 

البيئة الصفية: 


يحتاج الطلاب إلى بيئة صفية مشجعة للقراءة» وجاذبة للأطفال» ومزودة 
ذات علاقة بحياة الطلاب. ولكي يساعد المعلمون القارئ الطلق ويتحدون 
قدراته ينبغي عليهم إتاحة فرص التعلم والتعليم المناسبة لعناصر المنهج 
المقترح التالية: 

المنهج المقدرح للقارئ الطلق: 

مرة ثانية OB‏ عناصر منهج القراءة المقترح للقارئ الطلق في المرحلة 
الإبتدائية يتكون من العناصر الأربعة التالية: 
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يستخدم المعلمون الكتب الخيالية والحقيقية والكتب المصورة 
والعادية» ويقدمون مقطوعات نثرية وشعرية وأناشيد ومطبوعات متنوعة 
والكتب الالكترونية ووسائل الاتصال والحاسوب وشبكة الانترنت» 
ويقدم المعلمون للطلاب مقطوعات نثرية قصيرة تتناول موضوعات 
مألوفة تحتوي على قدر من المفردات الجديدة وقدر أقل من ذي قبل من 
الرسومات والصور التوضيحية» ويوظفون أسلوب القراءة الموجهة والقراءة 
المستقلةء والمطبوعات الإعلامية والأدلة والإعلانات والأقراص المدمجة 
وشبكة الإنترنت في القراءة وتكوين المعنى. ويساعدون الطلاب في تفسير 
المعلومات ومعالجتهاء ويستمعون إلى استجاباتهم وأفكارهم وآرائهم 
ويناقشونها معهم. ويقدمون للطلاب OS‏ لمؤلف معين ويساعدونهم في 
التعرف على أهمية الصور والرسومات التوضيحية في الكتاب. 

-Y‏ فهم السياق: 

يخطط المعلمون إلى جلسات للقراءة الموجه والقراءة التشاركية مع 
التلاميذ ليكتشف التلاميذ كيف أن الكتاب يتنج من تعاون مؤلفي الكتاب 
مع الرسامين والطابعين في فريق عمل واحد. ويناقش المعلمون في هذه 
الجلسات الطلاب في الأسباب التي تدعو المؤل ف إلى تأليف الكتاب» وكيف 
تنم عملية التأليف» وما هي الأهداف من تأليف الكتب» وكيف يتوصلون 
إلى الحكمة المقصودة من القصص الخياليةء والمبادئ والتعميمات 
المستخلصة من الكتب الحقيقية. 
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وينبغي أن يوجه المعلمون النقاش لكي يصل الطلاب إلى قناعة بأن 
الكتب تؤلف لأغراض مختلفة وأنها تحتوي على وجهات نظر متباينة. 

-Y‏ التراكيب اللغوية: 

يعرف المعلمون الطلاب على ملامح تنظيم الكتب؛ فهي تتألف من 
فقرات e‏ المحتوى المعرفي» وتتكون من صفحات وفصولء أو أبواب 
متعددة» كما توجد يبا عناوين رئيسية» وعناوين Cae yb‏ وخلاصات» 
وجداول» وملاحقء وقوائم مصطلحات. وأن هذا التنظيم ينطبق على 
الكتب الورقية» والالكترونية» الخيالية منها والحقيقية. ومن الضروري أن 
يعي الطلاب هذا المصطلحات» ويتعرفوا على ملامح الكتاب الأخرى مثل 
الرسومات البيانية» والأشكال والرموز المستخدمة في الكتاب. ويحسن في 
هذه المرحلة إبراز بععض القواعد اللغوية من نحو وصرف وبعض النواحي 
البلاغية؛ وعلامات الترقيم في عبارات مكتوبة؛ لما لذلك من أثر في رفع 
مستوى الإدراك في القراءة. 

f‏ - استراتيجيات التعلم: 

يساعد المعلمون الطلاب لكي يعبروا بوضوح عن استراتيجيات التعلم 
الفعال في القراءة مثل: القدرة على توقع المعنى باستخدام مصادر المعرفة 
المختلفةء وإعادة القراءة للتمعن في استنباط المعنى. ويقدمون لهم الخبرات 
التي تساعدهم في اختيار المصادرء وتنظيم عرض المعلومات» والتعرف 
على استراتيجيات القراءة المختلفة» مثل: القراءة السريعة» والقراءة الناقدة» 
واستعمال مصطلحات ورموز الكتاب للتوصل إلى المعلومات. 
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نواتع التعلم ومؤشرات الأداء 

سنقدم فيما يلي بعض نواتج التعلم ومؤشرات الأداء التي تصف اتجاهات 
القارئ الطلق» وإدراكه» وسلوكه في هذه المرحلة التطورية؛ التي يمارسها 
أثناء التعلم في مجموعات التعلم القرائية المركزة. ويساعد Spat‏ المعلم 
على هذه النواتج والمؤشرات في متابعة تقدم الطالب في موضوع القراءة. 
ويمكن أن يظهر المتعلم سلوكامن هذه المرحلة أو من غيرها في أثناء التعلم 
في المجموعات في أي وقث. ولكن هذه السلوكات سوف تخضع للتعديل 
ارقي حتى يصبح المتعلم ماهراً في أدائه. 

جدول )£ $7( نواتج التعلم ومؤشرات الأداء للقارئ الطلق 


مؤشرات الأداء 


في النص: ٠‏ يقرأ قراءة صامتةء ويستجيب للرموز المكتوبة 
٠ T oim‏ ا والمرسومة والمحكية لنصوص قصصية قصيرة. 
e TRUE‏ يقرأ ويعيد رواية أخبار وأفكار من النص مع مراعاة 
ا eu Etape‏ الأحداث مستخدم] مفردات غير مألوفة 
or‏ | وعبارات من الكتاب. 

© يقرأ للبحث عن معلومات منصوص عليها مباشرة 


Cal وفيها‎ a lo, 
في النص أو الصور.‎ Es PS 
eclesie B C 


ارد t‏ | ه يقرأ النص ليتبا بنهاية القصة ويستنتج مشاعر 
لتوضيحية. الممثلين ويفسر الأشكال والرسومات. 
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© يصنف الكتب إلى كتب خيالية وحقيقة. 

© يقارن بين مجموعات من الناس التي ذكرت في 

. يبحث عن أدلة صدق المعلومات في الكتب 
الحقيقة. 

* يميز بين السلوك الواقعي في الحياة اليومية وبين 
السلوك التمثيلي عندما يشاهد مسرحية. 


© يتعرف بمساعدة المعلم إلى أنماط التراكيب 
والملامح اللغوية للروايات والقصص والأخبار. 

© يفسر ويستجيب للعبارات والتساؤلات والأوامر 
وعلامات الترقيم في النتصوص. 

© يتعرف إلى ويتحدث عن تأثيرات الصورة والأنغام 


© يستخرج معنى بعض الكلمات أو العبارات غير 
المألوفة في النص. 

e.‏ يربط بين الأصوات والحروف وبين الكلمات 
والأنماط. 


يناقش المعنى ويستعمله» ويناقش أيضا التراكيب 
اللغوية ومصادر المعلومات عند قراءة النص. 

© يعيد القراءة لاسترجاع المعنى إذا وجد أن النص 
غير متوافق مع تفسير الاستراتيجيات المستعملة. 

e‏ يختار Cai‏ ليقرأه بصوت dle‏ ويصف مراحل 
الإعداد. 

© يقوم بتوصيات للآخرين لاختيار الكتاب حسب 
المحتوى والمؤلف والاهتمامات المألوفة. 
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۵ - القارئ الطلق المتقدم: 

هو قارئ واثق من نفسه» فهو يقرأ للمتعة ولتحقيق أغراض متعددة 
ويستطيع أن يمارس القراءة لفترة طويلة. كما يستخدم استراتيجيات متعددة 
للحصول على معلومات من النصء فهو يكامل بين مصادر المعلومات 
المتعددة من أجل مزيد من استيعاب النصوص المعقدة. ويبدأ القارئ ني 
هذه المرحلة تفسير العلاقات بين الأفكار والمعلومات والأحداث الواردة 
في النصوص. وبإمكان القارئ الطلق المتقدم أن يميز بين بعض الخصائص 
المعقدة لعدة أنواع من النصوصء وأن يعدل في قراءته ليتواءم مع النصوص 
المختلفةء ولايتوقع أن يصل الطالب إلى بدايات هذه المرحلة إلا في تهاية 
المرحلة الإبتدائية وبداية المرحلة المتوسطة أي بداية الصف السابع وخباية 
الصف السادس. 

دور المعلم: 

يستخدم المعلم مع القارئ الطلق المتقدم أسلوب القراءة الموجهة 
وأسلوب القراءة الموجهة التناقصية الذي تتناسب فيه التوجيهات تناسبا 
عكسيا مع 5 مستوى القارئ » فكلما تحسن مستوى الأداء في القراءة 
يقلل المعلم من التوجيهات المباشرة. 

البيئة الصفية: 

ينبيغي توفير جو نفسي وجو اجتماعي مشجع على القراءة» كما ينبغي 
الاجتماعية والثقافية والعلمية. كما ينبغي إتاحة فرص التعلم والتعليم 
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الدعم و اا اللاز TENE‏ 

المنهح المقترح للقارئ الطلق المتقدم: 

تتكون عناصر المنهج المقترح من العناصر الأربع التي ذكرناها سابقا 
وهي : 

1- الكتبا: 


يقدم المعلمون للطلاب مزيداً من الكتب الخيالية والحقيقية المتنوعة. 
وينظمون الفرص المناسبة لكي يناقش الطلاب مقطوعات نثرية Casas‏ 
وقصائد شعرية وروايات باستخدام القراءة التشاركية والقراء الموجهة 
والقراءة المستقلة. ويقدم المعلمون المساعدة اللازمة للطلاب في أثناء 
قراءاتهم لكتب أكثر تعقيداً من ذي قبل أو لمطالعات الكتب الالكترونية 
والاستفادة من شيكة المعلومات الدولية (الشابكة). 

كما يساعدونهم في تفسير البيانات والجداول والرسومات البيانية 
ويشجعون الطلاب على تقديم تبريرات منطقية لتفسيراهم ووجهات 
نظرهم» وعلى تقديم معلومات تفصيلية لتأييد آداءهم» وأفكارهم. 

ويتحدث المعلمون مع الطلاب حول أغراض الكتب الحقيقية والمراجع 
والصحف اليومية والمجلات af pally‏ الإعلامية. ومن المناسب أن يوضح 
المعلمون للطلاب كيفية استخدام بعض أساليب البحث ومهارات إعداد 
التقارير ووصف الأحداث» وكيفية انتقاء الكتب والمراجع الملائمة 
لأغراضهم من القراءة» وكيف يتعاملون مع مصادر المعرفة مثل المكتبات 
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العامة والانترنت والمراجع المتوفرة في المدرسة. 

-Y‏ فهم السياق: 

يشجع المعلمون الطلاب على التأمل والتفكير أثناء قراءة الكتب التي 
bs‏ القضايا الثقافية والاجتماعية والقيم والاتجاهات والعقائد» ويلاحظون 
كيفية تمثيلها أو أسباب تجاهلها فيطالعون الروايات والتمثيليات والقصص 
والكتب المصورة ليكتشفوا كيف E55‏ المعاني للرموزء ويساعدون في رفع 
مستوى فهم الطلاب للأسباب التي تدعو إلى التفسيرات المختلفة. 

-Y‏ التراكيب والملامح اللغوية: 

يشجع المعلمون الطلاب في الحديث عن مكونات الكتاب وبئيته اللغوية 
ومستوى الأفكار الواردة cad‏ وعن الخصائص اللغوية للقصص والروايات 
والوصف. وما فيه من الإجمال والتفسيرات المنطقية أو الخيالية» وطريقة 
سرده etl om SU‏ ويكلفوهم AUS‏ تقارير حول الكتاب من النواحي المختلفة. 

ومن القضايا التي يمكن لفت انتباه الطلاب للتأمل والتفكير فيها إخراج 
الكتاب وتصميمه» وتنظيم عرض المعلومات فيه» وبنيته الفكرية من حيث 
إبراز علاقات السبب والنتيجة» والمقارنات والمفارقات» والمشكلات 
وحلولهاء والرموز والإشارات المستخدمة في التعبير عنها. ويشجعون 
على توسيع المعنى من الكلمة المطبوعة إلى التصميم والتنظيم واختيار 
الصور والأشكال والرسومات التوضيحية» والمقاطع الهندسيةء والجداول 
والرسومات البيانية والعبارات المفتاحية والرموز. 
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+- الاستراتيجيات: 

ينبغي تعليم الطلاب الاستراتيجيات القرائية التي تمكنهم من قراءة الكتب 
الصعبة. 

فمن خلال القراءة التشاركية والمناقشة التي تتيح لهم فرصا لطرح الأسئلة 
المركزة السابرة» وبيان الأدلة» وجمع البيانات» يستطيع الطلاب أن يطوروا 
فهمهم ويحسنوا استيعاءهم» وينقحوا معلوماتهم» ويكونوا معان جديدة. 
ومن المناسب أيض] تشجيع الطلاب على القراءة من الشاشات الحاسوبية. 
وهكذا تتكون لديهم مهارة المقارنة بين المعلومات وكذلك المقارنة بين 
مصادرها المختلفة. 

وينبغي مساعدة الطلاب في طرق استرجاع المعلومات باستخدام خرائط 
المفاهيم والمنظمات الرسومية والعصف الذهني» والربط بين المعلومات 
والصور والأمكنة والحركات والأنغام» كما يساعدوهم في انتقاء الكتب 
المفيدة التي تخدم أغراضهم» وفق الموضوع» أو المؤلف» أو السلاسلء أو 
نوع الكتاب. وكذلك يشجعونهم على القراءة التعبيرية بصوت عال. 

نواتج التعلم ومؤشرات الأداء 

العبارات التي سترد ني الجدول التالي تصف نواتج التعلم ومؤشرات الأداء 
للقارئ الطلق المتقدم من حيث الاتجاهات والفهم والسلوك الذي يظهره 
الطالب في مجموعات القراءة المصغرة. إن هذا الجدول سيساعد المعلم في 
تتبع خطوات تقدم الطالب القرائية Cue‏ بأن أي طالب يمكن أن يظهر CS pw‏ 
من أكثر من مرحلة في أي وقت» وسيتم فيما بعد تعديل السلوك ورفع مستواه. 
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جدول: )8 07( نواتج التعلم ومؤشرات الأداء للقارئ الطلق المتقدم 


نواتج التعلم 


في النص: 
- يستعمل الأفكار والمعلومات 
التي يكتسبها من o4‏ في 


أغراض متعددة. 


في فهم السياق: 

- يحدد بعض التمثيلات 
الرمزية والتقليدية للتصوص» 
ويفسرهاءويناقكش معانيها 
وأغراضها. 


مؤشرات الأداء 
- يقرأ ويحدد الأفكار الرئيسية في 
الأغراض الرئيسية في النص. 
- يقرا ويستنتج بعض IYI‏ الضمنية 
من النص. 
- يربط المعلومات والأفكار المتفرقة في 
نص مبسط. 


- يقارن بين عدة نصوص تتحدث عن 
موضوع واحد. 


- يقرا من وسائل الاتصال ووسائل 
الإعلا للبحث عن معلومات محددة. 
- يناقش التمثيلات التقليدية المبسطة 
في النصوص ويفسر كيف يمكن تمثيلها 
بطرق مختلقة. 

- يصف ويناقش تشبيهات السلوك 
وتمثيلاتها الكلامية المتكررة في النص. 
- يحدد المؤشرات الثقافية للسياق 


شفویا وخطيا. 
- يفسر استعمال الرموز في النصوص 
المتعلقة بالبيئة. 
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Weed rom 
د.أ - يناقش أثر التصميم والإخراج وعر‎ Las "m 
vai قي الكتب المطبوعة وا‎ jal 22 في التراكيب والخصائص‎ 
É م‎ deii يستعمل معرفته‎ - 
الخصائص اللغوية ا | الالكترونية على تكوين المعنى.‎ 
يستخرج المعنى من الأشكال والسياق.‎ | C à ETE 
يتعرف إلى البنية التنظيمية للكتاب‎ - SS ye pail 
ويستخدمها في تحديد مواق قع المعلومات.‎ 
يتعرف إلى الات والرموز‎ iv 
ويفسرها.‎ 
يكون قائمة بالمراجعم ومصادر‎ - 
المعلومات.‎ 
يطرح أسئلة تركز على اختيار القراءات‎ - | | 
من التصوص.‎ 
يحدد مواضع المعلومات المتعلقة‎ - 


بموضوع معين a‏ عدة مصادر ومراجع 
بما في ذلك المراج الالكترونية. 


المعنى 


eae من‎ m d المفتاحية‎ 
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طرق تعليم القراءة ‏ المرحلة الابتدائية 


طرق تعليم القراءة في المرحلة الإبتدائية 


: التعاوني‎ acd 
سبق أن تحدثنا في الفصول السابق عن طرق تدريس القراءة ونسعى‎ 
في هذا الفصل إلى بلورتها وإبرازها إتماما للفائدة » ومن أهم هذه الطرق‎ 
استخدام اسلوب التعلم التعاو ني أو التعلم التشاركي الذي يقوم على العمل‎ 
ا وينبغي أن يعد المعلم‎ c 
أو راق عمل لهذه المجموعات تحتوي على تحديد المهام وتوزيع الأدوار‎ 
وتعليمات استخدام الأدوات وتحديد الأسئلة وتوجيه الإرشادات. وينبغي‎ 
أن يشرف المعلم على عمل المجموعات ويدير عملها ويجيب على‎ 
التساؤلات ويستخدم قوائم الملاحظة ويتبع الأصول المعتمدة في التعلم‎ 

التعاوني والتعلم التشاركي. 

تقسيم الطلاب إلى مجموعات للتعليم الفعال: 

يستدعي تعليم القراءة في كثير من الحالات تقسيم الطلاب إلى مجموعات 
حسب مقدرتهم القرائية» واحتياجاتهم وحسب الأهداف المتوقعة من 
النشاطات التي يكلفون بها وفيما يلي بعض الطرق المقترحة لتقسيم طلاب 

الصف إلى مجموعات: 

-١‏ القراءة الجماعية ,3 الصف: 

إن القراءة الجماعية تساعد على تنمية الثقة بالنفس كما تساعد على 
تنمية التفوق الأدبي. preety‏ الفرصة المناسبة ليقوم الطلاب بتصحيح بعض 
أخطائهم» وتقدم عرض] واضحا للفظ الصحيح للكلمات والأحرف. 

ومن المفضل أن يبدأ المعلم الحصة بجلب انتباه الطلاب للتركيز على 
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القراءة ويمكن أن يعمل ذلك بإحدى الطرق التالية: 

إما أن يقرأ للطلابء أويقرأ مع الطلاب أو يقرأ للطلاب ST‏ ثم يقرأ 
ويعيد الطلاب خلفه»ء أو قد يقرأون Cer‏ ويعتمد ذلك على الهدف التربوي 
الذي يريد التركيز على تحقيقه. 

؟ - مجموعات القراءة المركزة: 

يقوم المعلم بتقسيم طلاب الصف إلى مجموعات متجانسة من حيث 
احتياجاتهم التعليمية في موضوع القراءة. ويقوم بالمتابعة والتقويم المستمرين 
ويضع الخطط المناسبة لكل مجموعة من المجموعات. ومن الضروري 
التنويه إلى أن المجموعات JAG‏ على أسس مؤقتة حسب احتياجاتهم 
الراهنة» وإذ ما تغيرت احتياجاتهم OB‏ تشكيل المجموعات سيتغير طبقا 
لذلك. ويمعنى آخر فإن عملية التوزيع إلى مجموعات» عملية مرئة قابلة 
للتغير والتشكيل حسب ما يكتشفه المعلم من تقدم في المهارات القرائية 
أو مهارات الاستماع أو التعبير أوغيرها. ومن جهة أخرى فإن المرونة 
في تشكيل المجموعات المركزة على القراءة ضرورية لمساعدة الطلاب 
وتقديم التعلم المحفز لطاقاتهم» وللتأكد من eel‏ يؤدون الواجبات الملائمة 
لحالتهم القرائية. 

ينتقل المعلم بين المجموعات في هذا الأسلوب ويقوم بالعمل مع كل 
مجموعة حسب احتياجها بحيث يرفع من مستوى المجموعة لتصبح قادرة 
على تنفيذ واجبات أكثر تعقيداًء ويمكن استخدام القراءة الموجهة مع القارئ 
الطلق أو القراءة الموجهة التنازلية مع القارئ الطلق المتقدم. 
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وغني عن القول أنه في حال انشغال المعلم مع إحدى المجموعات» تكون 
المجموعات الأخرى تقوم بواجبات أخرى مكلفة بها مسبقا. وهكذا يتبين 
لنا أن استخدام هذا الأسلوب يستدعي وجود خطة واضحة ودقيقة للدرس. 
ومن الواجبات التي يحسن تكليف الطلاب بها: الواجبات ذات الأولية في 
التعلم» والواجبات التعلمية المختارة من المعلم؛ والواجبات التعليمية 
المختارة من الطلابء والقراءات المستقلة. ويفضل استماع الطلاب إلى 
بعض التسجيلات الصوتية. 

Y‏ - القراءة التشاركية على مستوى الصف: 

وهي في الواقع فرصة لجميع طلاب الصف ليتفكروا ويتأملوا ويحتفلوا 
بالتعلم ويتشاركوا فيه. وفيما يلي تقسيم مقترح لدرس القراءة في المرحلة 
الابتدائية بأسلوب القراءة التشاركية: 

القسم الأول من الحصة: تركيز جميع أفراد الصف على القراءة. 


- يقرأ فيها المعلم للتلاميذ. 
- ويقرأ بعض أفراد الصف للتلاميذ. 


القسم الثاني من الحصة: تركيز المجموعات الصغيرة على القراءة. 
- مجموعات التعليم. 

— مجموعة القارئين البارزين. 

- مجموعة القارئين الطلقين. 

- مجموعة القارئ الطلق المتقدم. 


- واجبات التعلم. 
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- الواجبات التعلمية. 

- الواجبات ذات الأولوية في التعلم. 

- الواجبات التعلمية المختارة من المعلم. 

- الواجبات التعلمية المختارة من الطلاب. 

القسم الثالث: المشاركة الصفية الكاملة: 

- التأمل. 

- التشارك في التعلم فرديا. 

اختيار الكتب: 

من الأشياء الهامة في تعليم القراءة في المرحلة الإبتدائية اختيار الكتب 
المناسبة التي تساعد الطلاب على القراءة وتجذب انتباههم وتشوقهم 
للمعرفة وتلبي حاجاتهم وتتحداهم. فالطلاب في هذه المرحلة يبحثون 
عن المعنى في سياقات متنوعة حسب استراتيجياتهم في حل المشكلات 
والصعوبات التي يواجهونما في القراءة. eed‏ بحاجة إلى تحسين قدرتهم على 
إدراك المعنى وإلى تحسين قدرتهم على التفكير التاقد لما يق رأونه. ويمكن 
تصنيف الكتب التي يحسن أن يتعرض لها الطلاب في هذه المرحلة إلى 
ثلاث أنواع: 

-١‏ كتب القصص الأدبي سواء الخيالي منها أو الحقيقي. وينبغي اختيار 
الكتب التي تزود الطلاب بالمعاني المتعددة وبالتخيلات والتصورات الهامة 
مثل: الأساطير الشعبية أو التراثية ذات الأهداف الإيجابيةء الأغاني الترائية 
التقليدية التي تحبر عن العادات الاجتماعية المستحستة» أو الممارسات 
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المعتادة في حياة قطاعات المجتمع المختلفة: أو العادات المتبعة في 
المناسبات الاجتماعية والحياة اليومية للناس. والقصص الخيالية وبخاصة 
التي تستعمل الحيوانات كممثلين فيهاء وتجري بينها الحوارات» والكتب 
المصورء والفلوكلورية» والكاريكاتورية» والتمثليات والأشعار» والقصص 
التاريخية التي تمجد الشجاعة والكرم والنخوة والمحبة والرحمة والقيم 
الإسلامية النبيلةء والقصص الفكاهية والدعابات والطرائف المضحكة 
والهزلية. 

Y‏ - النصوص اليومية المعتادة التي تستخدم في المدرسة والبيت 
والمجتمع مثل: الرسائل» والإعلانات» والبيئةء والتعليمات» والمعلومات 
والإحصائيات. والدراسات المسحية والوصفية. 

-Y‏ النصوص الإعلامية التي تستخدم في وسائل الإعلام والميديا بصفة 
عامة مثل : الجرائد اليومية والمجلات الأسبوعية والشهرية وغير ذلك» 
والنصوص المستخدمة في الانترنت» واللافتات الدعائية» والإرشادية. 

وينبغي أن يختار المعلم الكتب التي تلائم مستوى الطالب العقلي 
وخبراته السايقة. وتساعده على LG‏ حاجاته القرائية وفي الوقت نفسه 
تتحدى قدراته وتحفزه على القراءة. وكذلك ينبغي أن تساعد الطالب على 
إدراك الرسالة التي أرادها الكاتب وعلى ممارسة التفكير الناقد في محتواها 
المعرفي وأهدافها ودوافع الكاتب وغايته. ومن الأمور التي تساعد المعلم في 
اختيار الكتب المناسبة مراعاة ما يلي: 

- المرحلة العمرية والعقلية التي يمر بها الطالب. 


vn 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


- حاجات الطالب الفعلية. 

- خبرات الطالب ومعلوماته السابقة 
- اهتمامات الطالب وتطلعاته. 

- نوع الكتاب وأهدافه. 


- ما يتوفر في الكتاب من تحديات ومثيرات للدافعية للتعلم. 

- مواصفات الكتاب من حيث اللغة والتصميم والإخراج والصور. 

السلوكيات التعليمية الجيدة: 

إن سلوك المعلم التدريسي له أثر كبير على تحقيق الأهداف التربوية 
المرجوة. فإذا كان سلوكه محبويا من قبل الطلاب؛ فإن الطلاب يشعرون 
بالراحة والأمان داخل الفصل يؤدى ذلك إلى محبة المادة الدراسيةء كما 
يؤدي إلى تفاعل الطلاب ومشاركتهم الصفية في العملية التعلمية. 


شعور الطلاب مشاركة الطلاب تطوير اسلو 
S‏ دون الخوف حي" | المعلم 
منالفشم d Ps‏ 


شكل )١-5(‏ تأثير سلوك المعلم التعليمي على شعور الطلاب 
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دور المعلم: 


إن سلوك المعلمة|المعلم وشخصيته وطريقة تعامله مع الطلاب لاتقل 
أهمية عن إتقاته طرق التدريس الجيدة. ولذا نجد من المناسب أن نستعرض 
عددا من السمات الشخصية للمعلم التاجح:- 

Y‏ - نظرة المعلمة|المعلم للأطفال: 

من الضروري أن يسأل المعلم نفسه:كيف يشعر تجاه طلابه داخل 
الفصل ؟ هل يراهم عبء عليه ؟ هل يراهم شياطين € هل يراهم ملائكة؟ 
هل يراهم أناس طيبون يودون التعلم؟ إن الصورة التي تحملها عن طلاب 
الصف الذي تدرسه ستؤثر عليك في التعامل مع هؤلاء الطلاب.كما ستحدد 
سلوكك التدريسي وطريقة تعاملك مع المشكلات الطارئة. وغني عن القول 
أن المعلم ينبغي أن يتعامل مع الطلاب تعاملا GS ul‏ وآن المعلمة ينبغي أن 
تعاملهم معاملة أبنائها. فسلوك الأطفال سلوك هادف ولا يقومون به غالبا إلا 
عن حاجة: فإذا فهم المعلم حاجات الأطفال وسعى إلى تلبيتها فإن الأطفال 
سيحبونه» وبالتالي فإنه سيعاملهم بمحبة. ويؤدي استخدام أسلوب محبب 
في التعامل مع الطلاب إلى نتائج مثمرة ويزيد من نقاط القوة عند كل طالب. 

۲-الصبر والأناة: : 

التأني وطول البال والصبر في التعامل مع الأطفال من السمات الأساسية 
للمعلم الناجح.لذا يجب على المعلم أن يكون صابرا مع الانتباه حتى لا 
يتحول الصبر إلى إهمال .أي أن يعرض المعلم فرص مشاركة متساوية لكل 
طلاب الفصل ضمن شروط معينة. 
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Y‏ - المشاركة الوجدانية: 

التي يواجهونها. لذا على المعلم أن يشعر طلابه بالراحة والأمان داخل 
الفصل وان يكتشف ويتعلم الكثير عنهم وعن مواطنهم وان يتصل بأسرهم 
ويتواصل معهم ch‏ طريقة ممكنة. أول وأهم خطوات المعلم إلى النجاح 
هي أن يتعرف على ما يهم طلابه. ولحل هذه المشكلة يجب على المعلم أن 
يبتكر وسائل للتعرف على ثقافات الطلاب من خلال الأنشطة والنقاشات 
المختلفة. إن تعرف المعلم على الخلفيات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية 
يؤدي إلى: 

e‏ تعزيز الصلة بين المعلم والطالب. 

. تنمية احترام الذات بين الطلاب. 

» حب الدراسة والميل إلى المشاركة. 

© تطوير المعلم للوسائل والطرق التربوية لتبسيط المواد الدراسية. 

٤‏ -خبرة الطفل 

من الصعب على معظم الطلاب التأقلم مع المدرسة الجديدة. يتعامل 
الطلاب مع تغيير الظروف بشيء من الحزن وبخاصة أنه يصعب عليهم 
المدرسة كل هذه الحواجز والعقبات قد تقف في طريق تعلم هؤلاء الطلاب 
لذا يجب أن يتعرف المعلم خبرات الطفل السايقة» وآن يتعاون مع الأسرة 
لمعالجة الظروف الطارئة لكل طالب على حدة. 
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فقدأشارت البحوث إلى أن تدخل الأسرة (الأب وا eh‏ في العملية 
التعليمية قد يكون مفتاح نجاح الطلاب أكاديميا. ولكن يواجه عقبات لا 
حصر لها مثل : قلة الخبرة» المخاوف من ملاحظات المعلم. جداول العمل 
وانشغال الوالدين بأمور أخرى» والصعوبات الثقافية. 
الإجراءات الصفية الداعمة لتعلم "Ail!‏ 
هناك بعض الإجراءات تقلل من مشاكل تعلم اللغة لدى الطلاب فعندما 
يحترم المعلم طلابه ويتفهم مشاكلهم واختلاف الثقافات في صفه فانه يكون 
جوا صفيا مريحا يرفع من قيمة ثقافة الطلاب ويهيء بيئة تعلمية مشجعة على 
التعلم والإبداع. ومن الإجراءات المشجعة للتعلم ما يلي: 
-١‏ التأكد من أن مجتمع الفصل يحترم ويقدر الاختلاف ويتم ذلك عن 
طريق تدريس نصوص أدبية تلقي الضوء على تقبل الاختلاف. 
؟- التعرف على عناصر التحيز والتعصب داخل الفصل وتنبيههم بان هذا 
شعور غير مقبول. 
۳- الحرص على نطق أسماء الطلاب بطريقة صحيحة . 
-٤‏ التعرف على الاختلاف في الثقافة واللغة والعادات واستخدامه عاملا 
مساعدا. 
- التأكد من المشاركة داخل الفصل ومن الطرق المساعدة على ذلك: 
التعليم التعاوني الذي من خلاله تكون الفرصة سانحة لكل الطلاب 
للمشاركة والتحدثء وأيضا لتطوير الصداقات مع باقي الطلاب 
داخل الفصل. 
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1- الترحيب بأسر الطلاب ومحاولة الاتصال بهم بشكل شخصي. 
وتوضيح كل ما يتعلق بالعملية التعليمية لأولياء الأمور. 
۷- ربط التعليم بالواقع والأسرة فمثلا يمكن إعطاء الفرص للطلاب كي 
يكتشفوا أفكار جديدة من خلال الأسرة. 
-A‏ استخدام الأنشطة الجماعية 
9- التركيز على المشاركة في الفصل. 
- يسرع التنافس الأكاديمي بين الطلاب في عملية تعلم اللغة. 
إثراء لغة الأطفال 
لكل لغة أنماطها الصوتية المميزة. وربما يجد الطلاب صعوية في 
الأصوات والحروف التي تختلف عن ما اعتادوا عليه» وهذا يبين أهمية 
التأكد من معرفة الطلاب لعلم الصوتيات. من المهم تطوير الكلمات في 
كل درس . من الضروري التركيز على كلمات أساسية في كل درس للمعرفة 
العامة UT‏ إثراء اللغة بما هو جديد فهو مهم لقهم التصوص عند قراءتها. 
هناك عدة طرق لتقويم الطلاب 2e‏ معرفة الكلمات: 
Y‏ - يكلف الطالب بالبحث عن معاني الكلمات الجديدة من أحد قواميس 
اللغة العربية. 
؟- يضع الكلمات في جمل. 
Y‏ 7 يجيب الطالب على أسئلة متعلقة بالكلمات. 
وعلى المعلم أن يحدد المدة الملائمة للأنشطة الخاصة بمعرفة القراءة 
والكتابة . وهناك من المعلمين من ينوعون ما بين الأنشطة السهلة المبدعة 


f| 


طرق تعليم القراءة في المرحلة الإبتدائية 


والصعبة المطلوبة. 

يرتبط النجاح في تعلم اللغة العربية بالقراءة السليمة» WS‏ يجب أن يقرا 
الطالب يوميا وبطرق مختلفة. ومن هذه الطرق :- 

-١‏ القراءة الهادفة بمساعدة مرشد 

يقرأ المعلم أو أحد الطلاب نصا صغيراً. ثم يتمرن باقي الطلاب على 

النص بصوت منخفض من أربع لخمس مرات بعد ذلك يقوموا واحدا تلو 
الآخر بقراءة النص للمعلم. 

) القراءة عن طريق التكرار( المحاكاة‎ -Y 

يقرأ المعلم نصا أو جملة ويكرر الطلاب من بعده محافظين على طبقة 
الصوت » ويستمر ذلك حتى يدرك الطلاب الصوت المناسب لكل كلمة. 

*- القراءة عن طريق المشاركة 

يقرأ المعلم مرة ثم يقرأ مرة أخرى ولكنه يتوقف ويطلب من الطلاب أن 
يكملوا قراءة بعض الأجزاء وف أثناء ذلك تتم مناقشة هذه الأجزاء إما من 
خلال صور أو تحديد الأفكار والعناوين المتعلقة بالنص . وهذه الطريقة 
مفيدة أكثر من الطرق التقليدية. 

- القراءة المتواصلة 

يقرأ المعلم جزءً من النص ثم يكمل الطلاب الباقي . بعد ذلك يقرأ 
المعلم والطلاب معا. 

في هذه الطريقة تكون الأشرطة المسجلة مفيدة جدا لأنها تعطى الطلاب 
الفرصة للاستماع عدة مراث للنص نفسه. 
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0- القراءة مع زميل 

يتم اختيار طالبين من نفس المستوى في القراءة . ثم يقرأ كل منهم Eye‏ 
من النص. 

-٦‏ القراءة الجماعية 

يقرأ الطلابُ معا نصوص] معروفة لديهم» أو قد قرؤوها سابقا وذلك بعد 
أن يشير المعلم إلى الكلمات التي ستبدأ من عندها القراءة. 

أنشطة داعمة لتعلم القراءة ل الصغوف الابتدائية العليا 

تزداد متطلبات اللغة وخصوصا في الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية. 
توجد عدة طرق عملية لمساعدة الطلاب على قراءة أي محتوى سواء كان 
المحتوى علميا أو Lack‏ أو ثقافيا أو دينيا ومنها: 

-١‏ استخدام كتب للقراءة متعددة المستويات: 

تعد كتب القراءة تحديا كبيراً لطلاب اللغة وذلك لان الكلمات تكون 
اختصاصية وغير مطبقة. والمعلم الذي يعتمد على هذه الكتب في تدريس 
المناهج يعلم جيداً أن الطالب إذا أخطأ مرة أو مرتين في القراءة فإن هذا 
معناه أن ما يقرأه ملائم ومناسب جدا لمستواه في القراءة. UE‏ إذا أخطأ أكثر 
من خمسة أخطاء فإن الموضوع أعلى من مستواه. 

7- استخدام الكتب المصورة : 

تلائم الكتب المصورةكافةالأعمار والمستويات. ويمكن للمعلم أنيعطى 
نبذة ممختصرة عن أى كتاب مصور عن طريق عرض الصور وشرحها من خلال 
القراءة وببذا يكون الطالب قد استمتع بالصور وفهم أيضا محتوى الكتاب. 
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*-عرض فكرة اختيار الدروس 

تزيد فكرة اختيار الدرس من احتمالية ملائمة الدرس لاختلاف قدرات 
الطالب وأساليب التعليم . أيضا يتحسن الدافع للتعلم لدى الطالب عندما 
يختار الأنشطة التي يستمتع يها والتي يستخدم فيها نقاط قوته بدلاً من عمل 
ورقة بحث مثلا. يستطيع المعلم أن يطلب من الطلاب تحضير عروض 
للتقاط الرئيسة في الموضوع(باوربوينت) أو شعر أو فيديو أو أي عمل فني 
مناسب للدرس . 

-٤‏ التدريب مهم 
يستطيع المعلم أن يستخدم وسائل مختلفة للقراءة مثل كتب القراءة 
والقصص والجرائد وذلك للتدريب. أيضا يمكن دمج القراءة في خطة 
الدرس ليثرى كلمات الطلاب ويطور من قدرتهم على القراءة بطلاقة. 

co‏ اختيار مادة قراءة يستمتع الطلاب بها 

تأكد من اختيار مادة ممتعة للقراءة تهم الطلاب مثل: القصص والقصائد 
Gry‏ (الروايات أو المسرحيات) من ثقافة الأمة وحضارتها ويفضل أن 
تكون مرتبطة بالقطر أو اليلد أو الإقليم الذي ينتمي إليه الطلاب. 

*- استخدام عدد من الأنشطة قبل القراءة وبعدها 

تساعد أنشطة ما قبل القراءة على بناء معرفة الطلاب لكي يسهل عليهم 
فهم الأفكار الجديدة لنصوص القراءة. 

أما أنشطة ما بعد القراءة تتيح الفرصة لمراجعة أهم الكلمات والأفكار. 
لتنشيط وتنظيم معلومات الطلاب يجب استخدام الرسوم التوضيحية لكل 
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من أنشطة ما قبل القراءة وما بعدها. 

۷- تعديل الإرشادات باستخدام الوسائل الحركية والمرئية 

استخدام الوسائل المادية التي يمكن للطالب أن يراها أو يلمسها (reed‏ 
من فهم الطلاب لنصوص القراءة تحسينا كبيرا. 

A‏ المساعدة في تئمية إدراك الطلاب للأصوات في التحدث 

الاستماع إلى اللغة يساعد الطلاب على اكتسابها بسرعة. ومن الأشياء 
التي تساعد على ذلك أيضا استخدام الأشرطة الصوتية في التدريس» وسماع 
المسرحيات في الراديو والتلفاز فإنها تنمي المقدرة على إدراك الأصوات 
وبخاصة إذا كانت ناطقة باللغة العربية الفصحى. وكذلك Lette‏ يستمعون 
إلى قراءة المعلم أو قراءة أحد الطلاب المتفوقين. وعندما يقرأ الطلاب معا 
ويتحدئون عما يقرؤونه فهذا يعلمهم أن القراءة نشاط اجتماعي . 

4- استخدام الأمثلة يساعد على اكتساب مهارة القراءة والكتابة 

حتى يفهم الطلاب اللغة فهم يعتمدون على ما يرونه ليساعدهم على فهم 
المعنى ‏ ومن هنا فإن استخدام النماذج المجسمة والصور والملصقات 
يساعد Gall‏ على فهم نصوص القراءة . 

-٠‏ تحفيز الطلاب على القراءة 

وذلك من خلال تعبير المعلم عن حبه للقراءة . سيشارك الطلاب المعلم 
في قراءة كتبه وقصصه المفضلة. هذه التجربة الممتعة ستكون حافز للطلاب 
كي يكون لديهم كتبا وقصص] مفضلة أيض). 
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Y‏ 3 تعلم اللغة وتعلم الأفكار 

هل هناك فرق بين تعلم اللغة وتعلم الأفكار؟ وأيهما الأسيق في التعلم؟ 
كيف ستدخل الطلاب في اكتشاف معاني التص المقروء ؟ كيف ستربط 
الطلاب مع ما فهموه من معلومات جديدة؟ كيف تتأكد من أن الطلاب 
فهموا النص؟ 

يتعلم الطلاب المهارات و الأفكار قبل تعلم اللغة التي تستخدم للتعبير 
عن هذه الأفكار. ومع ذلك فان معظم المعلمين لا يزالون يستخدمون 
أساليب التقويم التي تتطلب إتقان اللغة مثل اختبارات الورقة والقلم. ومثل 
هذا التقويم قد يُحطي المعلم معلومات حول مهارات القراءة والكتابة ولكنها 
لن تقيس معرفة الطالب حول طبيعة المادة التي يتم الاختبار فيها. إذا أراد 
المعلم استخدام تقويم لا يعتمد على إتقان القراءة والكتابة يجب عليه أن 
يحدد المهارات المحددة التي سيتعلمها الطلاب. وبعد ذلك يصبح اختيار 
الطرق التقديرية (التقويمية) البديلة أسهل. 

- يستطيع طلاب اللغة آن يعرضوا معرفتهم في عدة طرق متنوعة لا تعتمد 
على القراءة والكتابة ومنها:- 

Y‏ الطريقة الشفوية مثل: إجابة الأسئلة» الوصفء التلخيص» 

المحادثات» التمثيلء التقارير الشفوية والعروض. 
؟- الشرح الجسدي مثل: رفع الأيدي للتعليق أو الإشارة أو dés‏ 
الأفكار أو الكلمات أو الأحداث. 
ovy‏ الألعاب أو الرسم. 


wem 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


-٤‏ العمل التعاوني في مجموعات. 

0- استخدام الرسوم التوضيحية لما يعرفه أو ما تعلمه الطالب. 

يمكن استخدام الرسم التوضيحي فرديا مع الطلاب لتقويم معرفتهم في 
بداية الدرس ونہایته باستخدام كلمات أو صور. وهو مفيد جدا لتقويم مواد 
العلوم و الاجتماعيات. تعتبر ملاحظة الطلاب داخل المجموعات طريقة 
جيدة لتقويم معرفة ومهارة الطفل بشكل غير رسمي. 
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طرق تعليم القراءة في المرحلتين المتوسطة والثانوية 


طرق تعليم القراءة 2 المرحلتين المتوسطة والثانوية 

تعد القراءة من أهم الوسائل لاكتساب المعرفة وتوسيع الثروة اللغوية 
وزيادة عدد المفردات اللغوية للفرد وزيادة الحصيلة المعرفية AU‏ وتحسين 
التفكير الناقد والتفكير الإبداعي عند الأفراد. وإذا أحسن تعليم القراءة فإنها 
تصبح متعة من أحسن النشاطات التي يستمتع بها الفرد. وهناك اتجاهان 
رئيسيان للقراءة هما: التحرك من النص إلى المعنى وهو ما يسمى الاتجاه 
من الأعلى إلى الأسفلء أو من القمة إلى القاعدة » أي من النص النظري إلى 
المعنى على أرض الواقع. والاتجاه الثنائي هو التحرك من المعنى إلى o‏ 
وهو ما يسمى الاتجاه من الأسفل إلى الأعلى» أو من القاعدة إلى القمة» 
وبمعنى آخر عندما يكون المعنى أو الفكرة لديك وتبحث عن النص الذي 
يحمل هذا المعنى للآخرين. ويجب أن يستخدم المعلم أساليب وآليات 
مختلفة ومتعددة مثل النصوص التثرية أو القصص والحكايات» والقصائد 
والشعر بأنواعه» والمناظرات والرسائل» ومراجعة النصوصء والوصف 
وسرد القصص والأحداث وغيرها من أجل إكساب الطالب مهارة التحرك 
من المعنى إلى النص ومن النص إلى المعنى. 

وينبغي أن تكون النصوص والأشعار والقصص المختارة للقراءة منتخبة 
في ضوء فلسفة التربية والتعليم ونظام القيم والأخلاق المعتمدة في المجتمع 
العربي الإسلاميء وأن تكون جذابة وممتعة للقارئ وتساعد الطلاب في 
تطوير استراتيجيات الفهم والاستيعاب ومعايير إصدار الحكم وتقويم 
الآراء والأفكار. كما ينبغي أن تنمي المقطوعات الأدبية المختارة مهارات 


4 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


التفكير واستخلاص المعاني من النصوص وربطها بالواقع وبالخلفية الثقافية 
للطلاب لكي يتمكن من استخلاص العبر والتتائج المترتبة على فهمه للنص 
وتفاعله معه وتوقعاته المستقبلية في ضوء ذلك. ويجب أن يوفر المعلم 
فرصا للقراءة الجهرية والقراءة الصامتة» وإجراء المناقشات والمناظرات 
الشفوية. 

التأثيرات المعاصرة على تعلم القراءة: 

قديتساءل المرء هل القراءة في القرن الحادي والعشرين تختلف عن 
القراءة في القرون السالفة؟ قد يبدو السؤال سخيفا فالقراءة هي القراءة وما 
دخل الزمان والمكان فيها. ولكن بمزيد من التأمل والتدقيق نلمح وجود 
متغيرات ثقافية وتقنية في هذا القرن لم تكن موجودة من قبل. كما نلمح الأثر 
الذي تركته على نفسية الجيل الجديد وعلى توجهاته وآلياته. ومن الممكن 
تلخيصها في النقاط التالية: 

Gnultimodal st. Jiuius e 

يتعرض الفرد في هذا العصر من القرن الحادي والعشرين إلى أنواع 
متعددة من الوسائط التي تنقل المعلومات. ويجد الفرد نفسه مضطرا إلى 
التعامل مع هذه الوسائط والقراءة عنها. وتتداخل هذه الوسائط معا فتجد 
النص المقروء مكونا من رسومات بياتية وصور وعبارات وأشكال وجداول 
وألوان وأشرطة سمعية ومرئية وأقراص مدمجة وصور ثابتة ومتحركة. 
يستدعي التعامل مع هذا التعدد قدرا كبيرا من الذكاء (visual, ad‏ 
intelligence)‏ « ويتطلب الأمر بناء القرائية (visual literacy)é, p21‏ 
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لدى الفرد؟ لكي تتكون عنده القدرة البصرية على القراءة » هذا بالإضافة إلى 
بناء قدراته القرائية المعتادة. 


(multipurpose), 41 2Viisus e 
لقد أصبحت القراءة في العصر الحاضر ذات أغراض متعددة» وأصبح‎ 
القارئ الطلق المتميز يستخدم استراتيجيات قرائية متعددة أيضا. وأصبح‎ 
والحالة هذه أن يتعلم القارئ في القرن الحادي والعشرين هذه‎ Lal 

الاستراتيجيات وينميها ومنها: 

© استعمال معلومات المتعلم السابقة حول موضوع النص المقروء 
واقتراح توقعات واستنتاجات محتملة مبنية عليها وعلى النص. 

© استخدام استراتيجية من «القمة - القاعدة« لكي يتعرف على الفكرة 
الرئيسة لكاتب النص» وعلى نوع النص ء وبنيته وتركيبه. 

© استخدام استراتيجية من «القاعدة - القمة« المئية على القرائن مثل 
معرفة السياق» واشتقاقات المفردات؛ لكي يفهم المتعلم معنى 
المفردات الغريبة. وكذلك معرفة لمن تعود الضمائر المستترة وما 
يترتب على ذلك من معاني. 

0 استخدام إستراتيجية القراءة السريعة (المسح السريع للنص) لتحديد 
أماكن المعلومات المعيئة. 

© معالجة المعلومات المعطاة صراحة في النص كذلك المعلومات 

الضمنية فيه وتمييزها عن رأي الكاتب. 
ته اكتشاف العلاقات ما بين الأفكار في الفقرة الواحدة» والعلاقات عبر 
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الفقرات مثل علاقة«سبب - نتيجة أو علاقة الفكرة الرئيسة بالأفكار 
الفرعية. 
© التمييز بين آراء الكاتب الشخصية وبين الحقائق. 
(MULTISTAGE)J-!4Jzsis e‏ 
أصبحت القراءة المعاصرة متعددة المراحل وكل مرحلة لها استعداداتها. 
فهناك الإستراتيجية الثلاثية التي تتكون من مرحلة ما قبل القراءة » ومرحلة 
أثناء القراءة c‏ ومرحلة ما بعد القراءة. وهناك إستراتيجية ثلاثية أخرى تتكون 
من ثلاث نقاط: 
© مايعرف المتعلم عن موضوع القراءة؟ أو ماهي معلوماته السابقة عن 
الموضوع؟ 
ما الذي يود أن يعرفه من النص؟ أو ما هو هدفه من القراءة؟ 
© ماذا تعلم من قراءته للنص؟ أو ما الذي فهمه من النص المقروء؟ 
يتبين لنا أن الهدف من استراتيجيات تعددية المراحل في القراءة هو تشجيع 
القارئ على الخروج عن النص الحرفي والمعنى الظاهري للنص ليمارس 
القارئ نوعا من الاستقلالية في إدراك المعنى واستكشاف المعاني المشتقة 
من النص» حسب إدراكه للعلاقات المحتملة مع معلوماته السابقة ومع فهمه 
الشخصي للسياق والمعاني اللغوية المحتملة للمفردات والتعابير الواردة في 
النص» وإسقاطها على الصورة المتكاملة للموقف التعليمي المستوحى من 
الوسائط المتعدد والتوقعات المتعددة للقراء الآخرين ولكاتب النص في 
ضوء الفلسفة المعرفية التي يتبناها الكاتب. و يصب هذا كله في النهاية في 
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بوتقة تشجيع المتعلم على التفكير الإبداعي. 

نشاط ما قبل القراءة: 

ينبغي أن يقرأ المعلمون النص ويسجلوا ملاحظاتهم عليه» كما ينبغي أن 
يسجلوا الأسئلة المتوقعة من الطلاب في مجالات اللغة والخلفية العلمية 
والارتباطات الجانبية للنص مع الحقول المعرفية الأخرى. والخلفية 
الثقافية»والمعاني المحتملة. وينبغي أن يكون ذلك قبل تكليف الطلاب 
بالقراءة. 

تساعد نشاطات ما قبل القراءة الطلاب على الاستعداد e els‏ للتفاعل 
فكريا Chie‏ مع النصوص» كما تشجع العادات السليمة للقراءة مثل النظر 
إلى العنوان وما يحويه المقال من صور وخرائط ورسومات بيانية. إن النظر 
إلى هذه الأمور في النص يساعد القارئ على التنبؤ بموضوع النصء كما 
تساعده على تكوين إطار ذهني للمعلومات التي في النص. لذا من المناسب 
أن يشجع المعلم الطلاب على النظر إلى عنوان المقال والعناوين الفرعية 
فيه» ويمكن أن يطلب منهم إبداء توقعاتهم للأحداث. ومن الضروري 
تشجيع الطلاب على استحضار معلوماتهم السابقة ذات العلاقة بالموضوع 
وإبداء توقعاتهم في ضوء ذلك. 

فالقراءةعبارةعن عملية تفاعلية بين معلومات القارئ السابقة والمعلومات 
الجديدة الواردة في النص. فإن استحضار المتعلم لمعلوماته السابقة يساعده 
في الفهم كما يساعده في الاستمتاع بالقراءة. هذا بالإضافة إلى أن استحضار 
المعلومات السابقة يشكل حافزا للمتعلم يدفعه للقراءة التدبرية ليكتشف 
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الفرق بين معرفته السابقة والمعرفة الواردة في النص. 

تشبه هذه المرحلة مرحلة الإحماء المستخدمة في التربية البدنية؛ لكي 
يهيئ اللاعب جسمه للقيام بالنشاط الرياضي الجديد لابد أن يقوم ببعض 
التمارين البسيطة. 

فإذا استعرنا هذا المصطلح من التربية البدنية ووظفناه في موضوع 
القراءة؛ فإن الإحماء هنا يعني مساعدة المتعلم على الربط بين معلوماته 
السابقة والمعلومات الجديدة. ويتم الإحماء للقراءة من خلال أسعلة تثير 
اهتمام الطلاب وتوقظ حب الاستطلاع في موضوع النص. وكذلك الأسئلة 
التي تربط الموضوع بحياة الطالب اليومية» والأسكلة التي تلفت الانتباه إلى 
الصور والقضايا الاجتماعية ذات العلاقة. 

يعتير أسلوب الإحماء أحد الأساليب المستخدمة في مرحلة ما قبل 
القراءةء ويتضمن بالإضافة إلى ما ذكر واجبين آخرين: 

الأول يتعلق بالكلمات الجديدة في النص واستعمالاجها. ويمكن أن يكلف 
الطالب بواجبات مثل ملء الفراغ أو ]كمال النص gfe‏ لفت الاتتباه إلى الصور 
والأشكال والجداول والخرائط والتعريفات» والإجاية عن أسئلة محددة. 

آما الهدف من الواجب الثاني فهو تحديد الغاية من قراءة النص. ولتحقيق 
ذلك يكلف الطالب بمسح النص بقراءة سريعة للتعرف على Sall‏ الرئيسة 
للنص. 

تنفيذ القراءة: 

في أثناء القراءة يمكن أن يشجع المعلم الطلاب للاندماج النشط في 
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التفاعل مع الموضوع من خلال لفت نظرهم لبعض المعلومات المحددة. 
اطلب من التلاميذ توجيه أسئلة إلى أنفسهم في أثناء القراءة مثل: ماذا؟ من ؟ 
لماذا؟ متى؟ أين؟ وكيف؟ وقد جمعتٌ هذه الأسعلة الستة في العبارة التالية: 
من يعمل ماذا أين متى كيف ولماذا؟ إن هذه الأسئلة هي مفاتيح العلوم وإن 
تسليطها على أي واقعة يكشف أسبابها ونتائجهاء شجعهم على وضع علامة 
أو خط للأفكار الرئيسية والكلمات المفتاحية في المقال والتمييز بين الأفكار 
الرئيسية والفرعية والتمييز بين الحقائق ورأي كاتب المقال. 

وينبغي تشجيع الطلاب على أخذ الملاحظات عن المقال وتسجيلها لديهم. 

نشاط ما بعد القراءة: 

أطلب من التلاميذ الإجابة عن الأسئلة بعد القراءة مع تقديم تبرير BS‏ 
لإجاباتهم. وأطلب منهم تلخيص الموضوع بكلماتهم على شكل عبارات 
أو أشكال أو خرائط ذهنية. أطلب منهم إعادة سرد القصة مثلاً ولكن بحيث 
تكون النهاية مختلقة. وأطلب منهم بيان إن كانوا يحبون ما قرءوه أو كرهوه 
مع بيان السبب الذي دعاهم للحب أو الكره. اطلب منهم تحديد الفكرة 
الرئيسة في النص والأفكار الفرعية.اطرح عليهم أسئلة تبين مدى فهمهم لما 
قرأوه. 

تعليم القراءة ف العلوم: 

يرى الخبراء أن الصعوبة التي يشكوا منها الطلاب في مواد العلوم تعود 
معظمها إلى ضعفهم في موضوع القراءة. 

كتب ريك آلن في عام ۱۹۹۸ وبناء على التقويم الوطني للتقدم التعليمي 
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National Assessment of Educational progress«( NAEP) 
من طلاب الصف الثامن و ۲۳ × من طلاب الصف الثاني عشر‎ c 77 تبين أن‎ 
في أمريكا كانوا يقرأ ون تحت المستوى الأساسي. فإذا علمنا أن المستوى‎ 
الأساسي يعني أن الطلاب « لا يستطيعون أن يظهروا فهما للمعنى الظاهري‎ 
للنصء ولا يستطيعون استخراج الفكرة الرئيسية من النص» ولا يستطيعون‎ 
عمل استنتاجات من النص المقروء»ء ولا يتمكنون من ربط قراءتهم بتجربتهم‎ 
(Allen: Y * * *) الشخصية».‎ 

في هذا المقال» يشير ريك ألين الى أن « مدرسي المدارس المتوسطة و 
الثانوية يدافعون عن الفرضية القائلة «بأن وظيفة مدرسي الابتدائية تعليم 
القراءة بينما وظيفتهم هي التركيز على المحتوى العلمي لمادة تخصصهم. 

« وأما مدرسو المرحلة الثانوية الذين يشعرون بوجود الضعف في موضوع 
القراءةء يشعرون أيضا بأنهم بحاجة إلى الخبرة لتعليم القراءة. وأنهم يفتقرون 
إلى المهارات الضرورية لتعليم القراءة. إذن هناك حاجة إلى تدريب المعلمين 
في المواد الدراسية الأخرى مثل العلوم والرياضيات والعلوم الإنسانية على 
كيفية تدريس القراءة في مادة تخصصهم» لمساعدة طلابهم على فهم الأفكار 
المقدمة إليهم في كتبهم المدرسية المليثة بالمفردات الصعبةء و خاصة في 
العلوم c‏ و الرياضيات c‏ و الاجتماعيات2. 

ولذلك يقول «ريك ألين؛. LY‏ من إحداث تغيير ما في طريقة تدريس 
المحتوى العلمي لدى المعلمين في موادهم في المرحلتين المتوسطة 
والثانوية. إن هذا أمر حاسم ومطلوب وذلك ليضمنرا أن جميع طلابهم 
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قادرين على القراءة و الكتابة والأهم من ذلك فهم و حفظ مايتم تعلمهة. 
(Allen: Y * * *)‏ 

إن الخطوة الأولى لضمان أن جميع المعلمين يمتلكون مهارات القراءة 
الحاذقة وقادرون على تدريس مهارات القراءة و الكتابة هي تدريبهم على 
طريقة دمج استراتيجيات القراءة في دروسهم بحيث تمكن كل ec e‏ من 
النجاح. وينصح ob‏ تنفذ هذه الاستراتيجيات خلال ثلاث مراحل في الحصة 
هي: 

ما قبل القراءة» وخلال القراءة »وما بعد القراءة . بغض النظر عن المنهاج 
(علوم » آداب LAU‏ الاجتماعيات» الرياضيات » اللغة الأجنبية c‏ الفنون» 
الخ). فقد أثبتت هذه الاستراتيجيات بأنها تساعد الطلاب على ربطهم 
وتفاعلهم بطريقة قوية مع النص الصعب و المحير الذي يقدم إليهم . 

إستراتيجية القراءة والكناية 4 مجال العلوم : 

في مستوى التعليم الأساسي وما قبله يحتاج الطالب إلي تفسير لبعض 
النصوص الطويلة» التي تعتبر أكثر صعوبة من حيث المفردات وخاصة في 

ونظراً لأهمية موضوع القراءة رأى كثير من أهل الاختصاص أنه ينبخي 
علي معلم العلوم أن يغير من طريقة تدريسه للمادة التي يدرسها لتشمل طرق 
التأكد من أن الطلاب جميعهم يستطيعون القراءة والكتابة» والأهم من ذلك 
أنهم يفهمون ويسجلون ما تعلموه . 
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على إستراتيجيات تعليم القراءة لكي تساهم دروسهم في رفع مستوى تعلم 
الطلاب في جميع المواد الدراسية ء أثبتت تلك الإستراتيجية قدرتها على 
مساعدة الطلاب على الربط بين عناصر الدرس بطريقة ذات معني. 

تتكون هذه الإستراتيجية من ثلاث مراحل هي 1 

ما قبل القراءة » أثناء القراءة » وما بعد القراءة 

ومن مزايا تلك الإستراتيجية أن الطالب رغم صعوية المنهج يستطيع أن 
يحفظ المزيد من المعلومات التي يدرسها ولذلك لايجد المعلم صعوبة 
في تدريس المادة في الدروس المستقبلية لوجود تلك المعلومات القبلية 
الضرورية لدى الطالب . 

مثال تطبيقي: 

سنطبق فيما يلي الإستراتيجية الثلاثية المذكورة أعلاه على مقطوعة علمية 
بعنوان « نظرية الانفجار SUE‏ 

ما قبل القراءة؛ 

قبل أن تق رأنظرية الانفجار الكبير » اقرأ التق اط التالية وخذها بعين 
الاعتبار. 

ماذا تتوقع أن تعرف من هذا المقال؟ 

هل سبق أن سمحت أو قرأت عن نظرية الانفجار الكبير؟ 

ماهو مفهومك لها؟ 

ما العلاقة بين ما لاحظه هايل وبين ظاهرة دويلر؟ 

اذكر ما تعرفه عن ظاهرة الحيود نحو اللون الأحمر؟ 
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اذكر ما تعرفه عن ظاهرة دوبلر. 
ما العلاقة بين ظاهرة الحيود نحو اللون الأحمر في الضوء وبين ظاهرة 
دوبلر في الصوت؟ 


ماذا تعرف عن الإعجاز العلمي للقرآن الكريم؟ 

هل ترى أن للإعجاز العلمي أثر في نشر الإسلام في العالم؟ ولماذا؟ 

أثناء القراءة: 

ينصح بأن يكلف الطلاب بقراءة القطعة قراءة صامتة» وأن تعطى لهم 
ورقة تحمل الأسئلة التاليةء لكي يركزوا على الإجابة عنها أثناء القراءة. 

ما الفكرة الرئيسة في هذا المقال؟ 

ما الأفكار الفرعية فيه؟ 

حدد الحقائق العلمية وميزها عن آراء الكاتب ووجهات نظر الآخرين. 

صف لحظة الاكتشاف عند هابل. 

c‏ المنطق العلمي وراء الجمع بين ظاهرة الحيود نحو اللون الأحمر 
وظاهرة دوبلر. 

ماذا كان يعمل هابل عندما جاءت لحظة الاكتشاف. 

هل ترى أن القرآن الكريم أخبرنا بآن الكون يتسع وأن الأرض والسماوات 
كانتا متصلتين ثم انقصلت؟ وضح ما تقول. 

ارجع إلى التفاسير المعتمدة وابحث عن تفسير الآيات المذكورة في 
المقال. 
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ية الانفجار الكبير. 

لاحظ الفلكي الأمريكي أدوين هابل» في العشرينات من القرن الماضي» 
ظاهرة الحيود نحو اللون الأحمر من آلوان الطيف المرئي» عندما كان 
يرصد الضوء القادم من نجوم السماء ومجراتها البعيدة. ولاحظ هابل أيضا 
أن مقدار الحيود نحو اللون الأحمر يزداد بازدياد بعد النجم عن الأرض. 
وهنا جاءت لحظة الاكتشاف عندما تذكر هابل ظاهرة دوبلر في الصوت التي 
مفادها أن الأمواج الصوتية القادمة من مصدر صوتي مقترب نحو السامع 
تتضاغط ويقل طولهاء UT‏ إذا كان المصدر مبتعدا عن السامع فإن الأمواج 
تتخلخل ويزداد طولها. 

ومن خلال الربط بين الظاهرتين الموجيتين استنتج هابل أن النجوم 
والمجرات تبتعد عن الأرض. الأمر الذي يعني أن الكون يتسع. لقد دفع 
هذا الاكتشاف البسيط العلماء إلى إثارة تساؤلات عن اللحظة التي كانت 
فيها المجرات متتقاربة أومتصلة. ثم ما الذي دفعها للابتعاد؟ وما السرعة 
التي تبتعد بها؟ وهل كان ذلك عن انفجار؟ ومتى حدث ذلك؟ aad‏ أشارت 
الأبحاث أنه Ly‏ حدث انفجار عظيم في الماضي السحيق أدى إلى تفرق 
المجرات وابتعادها وهو ما سمي نظرية الانفجار Big Bang) SH‏ 

وقد جاءت الاكتشافات في مجال الفيزياء النووية وفي مجال قياس الخلفية 
الإشعاعية للكون مؤيدة لنظرية الانفجار الكبير. وقد حسب علماء الفلك 
عمر الكون في ضوء الاكتشافات المذكورة بحوالي V0‏ مليار سنة. 

وتساءل العلماء » إلى متى يستمر الكون في التمدد والاتساع؟ وللإجابة 
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على هذا التساؤل وضعوا ثلاث احتمالات أو BH‏ نماذج: الأول يسمى 
الكون المفتوح المتسارع» وني هذا النموذج يفترض أن يستمر الكون في 
التمدد. والثاني الكون المفتوح المستقرء ويفترض هذا النموذج أن الكون 
سيصل في وقت ما إلى الاستقرار والتوقف عن التمدد. والثالث الكون 
المغلق ويفترض هذا النموذج أن سرعة التمدد سوف تتباطأ حتى تصل إلى 
الصفر ثم ينعكس اتجاهها ويبدأ الكون في الانكماش. هذه هي وجهات نظر 
علماء الطبيعة المبنية على بعض الاكتشافات العلمية. 
فماهي وجهة نظر علماء الدين فيما يخص الكون؟ طرح علماء الإعجاز 
العلمي في القرآن الكريم تفسيرات مختلفة استنادا إلى عدد من الآيات 
القرآئية العظيمة التي جاءت في القرآن الكريم منها SHANE MTN‏ 
ut‏ ,3 كوا Sf‏ المَمَوَاتِ 385 ia Chas 5 ACES GS BS‏ الْمَاءِ 
کل Y 5 LRT uus‏ الأنبياء) AGEN e afe: sd a,‏ 
Enn i‏ لِك ths ght fs uius‏ وعدا (uel OS Oy Se‏ 
GUMICY + £)‏ وقوله تعالی: « EVI 6 La AU ae EE DIU‏ 
- الذاريات) 
مايعد القراءة: 
يكلف الطلاب بالإجابة عن الأسئلة التالية بعد قراءة المقال ويعطو الوقت 
الكافي للبحث في المكتبة عن الإجابات. 
© صف ظاهرة الحيود في الضوء. 
e‏ عدد ألوان الطيف المرئي مرتبة من طول الموجه القصيرة إلى الموجة 
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الطويلة. ما اللون الأطول موجة؟ 

© مامعنى الحيود نحو اللون الأحمر؟ 

e‏ صف ظاهرة دويلر في الصوت. 

e‏ ماأثر التضاغط على طول الموجه وما أثر التخلخل عليها؟ 

© صف كيف تولدت لحظة الاكتشاف؟ 

e‏ صف نظرية الانفجار الكبير؟ 

e‏ ماالاكتشافات في مجال الفيزياء النووية التي أيدت ودعمت نظرية 
الانفجار الكبير؟ 

e‏ ماالاحتمالات الثلاثة لاتساع الكون؟ 

©» مارأي علماء الدين في نظرية الانفجار الكبير في ضوء الآيات القرآنية؟ 

© يرى بعض علماء الإعجاز العلمي في القرآن الكريم أن نظرية الانفجار 
العظيم تبرز الإعجاز العلمي في القرآن الكريم» وأنها دليل على أن 
القرآن الكريم من عند رب العالمين نزل به الملك الكريم جبريل على 
سيدنا محمد صلی الله عليه وآله وسلم. 

© بين الإيجابيات والسلبيات للاعتقاد بالإعجاز العلمي للقرآن الكريم. 

٠‏ ابحث في معجم لسان العرب عن معاني المفردات التالية: 

e‏ الأيدء الطي» السجلء الفتق» الرتقء لموسعونء الحيود. 

© بين مفهوم كل من: الكون المفتوح المتسارع» الكون المفتوح المستقر» 
الكون المغلق. 

e‏ آي من النماذج الثلاثة للكونتتلائم مع التصورالإسلامي للكون والحياة؟ 
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e‏ هل للكون عمر محدد؟ وماأثر الجواب الذي تختاره على عقائد 
الفلاسفة القائلين بقدم الكون؟ 

© لخص الموضوع في خارطة ذهنية تظهر المنطق الذي توصل به هابل 
إلى اكتشافه. 

© هل أحبيت هذا المقال؟ ولماذا؟ 

هذه الأسئلة وأمثالها تضع المتعلم في موقف تعلمي تجعله يستخدم عقله 

ويفكر تفکیرا 5 GS‏ عميقا. 

ويبين الجدول رقم - ١١‏ قائمة تساعدك في التخطيط لتعليم القراءة في 

مادة تخصصك. اقرأ الفقرات المبينة في الجدول وأجب ب (١‏ نعم) أو( لا 

لكل من الأسئلة فيه المتعلقة بأسلوب تدريسك الحالي. فإذا كانت معظم 

إجاباتك CY)‏ فإنك بحاجة إلى تغيير أسلوب تدريسك لتكون الإجايات كلها 

(نعم). 
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جدول (I VW‏ قائمة تدقيق نمط القراءة في عملك بصفتك معلم لمادة 
غير اللغة العربية. 


هل as.‏ الطلاب واجب تقويم قراءة 
تختبرهم به خلال الحصة القادمة ؟ 


هل تخصص وقت للقراءة الصامتة في حصتك ثم 
تتعهد بمناقشة المادة مع الطلاب بعد إتمام القراءة 
متوقعا منهم الإجابة على أسثلة معينة ؟ 


هل تشعر أن طلابك يفهمون ما تدرسهم من خلال 
الأسئلة المباشرة وغير المباشرة أو التلميحات؟ 


هل تشعر أن طلابك يحفظون المعلومات التي 
تعلمهم إياها لمدة طويلة من خلال مراقبة ربطهم 
للمعلومات السابقة بعناصر المادة التي تعمل عليها 
١ E‏ 
هل تستخدم جداول» رسوما بيانية» و ما شابه 
ل واجبات القراءة ؟ 
" هل.تدرس المفردات التي تظهر ضمن النص 
الذي ستعطيه كواجب اضافي للقراءة ؟ 
هل غالبا ما تصاب بالإحباط لأنك تشعر أن 
طلابك ليسو قراء أكقاء ؟ 
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إن الإجابة عن هذه الأسئلة ترشدك إلى وضع c‏ لقي bl‏ 
في المادة التي تدرسها. وتساعد الطلاب على فهم المادة وتذكرها وحفظها. 
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تنمية الطلاقة ب1 القراءة 


الطلاقة في القراءة تعني المقدرة على القراءة بسهولة وانسيابية وفهم 

للأفكار الواردة في النص دون تأتأة ولا تلعثم. 

ولمساعدة الطلاب لتحقيق هذا الهدف ينبغي أن : 

e‏ لايشجع المعلم الطلاب على اقتفاء المفردات بأصابعه م في أثناء 
القراءة؛ لأن ذلك يؤدي إلى إبطاء عملية القراءة. 

e‏ يشجع المعلم الطلاب على القراءة السريعة في القراءات اللاحقة. 

e‏ يقرأ المعلم النص مع الطلاب» أو يشغل الشريط السمعي أو القرص 
المدمج» ويطلب منهم أن يقرأوا معه بالسرعة نفسها. 

٠‏ لايشجعهم على البحث عن معاني المفردات الغريبة في القراءة الأولى 
للنص. إن هذا لايعني عدم الاهتمام بالمعاجم اللغوية» أو عدم الترغيب 
بالعودة إليها؛ بل المقصود أن يعطيهم الفرصة لاكتشاف معنى الكلمة 
من السياق التي وردت فيه» وتحفيزهم على التفكير والاكتشاف. 

التأكد من استيعاب النص 

إن تأكد المعلمين من استيعاب الطلاب للمعاني التي وردث في النص 

يأتي ضمن مرحلة ما بعد القراءة. ويهدف هذا النشاط إلى التأكد من أن 

الطلاب قد فهموا النص. والتأكد من قدرتبم على استخدام مهارة القراءة 

في استيعاب المعاني » واكتشاف العلاقات» والتوصل إلى الاستنتاجات» 

واقتراح التوقعات. 

ويتضمن هذا النشاط مجموعة من الأسئلة السابرة التي تركز على مهارات 
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التفكير العليا. ويطلب من المتعلم الإجابة عنها خطيا أو شفويا d‏ 
إلى النص. ds‏ بعض الحالات الخاصة قد يسمح المعلم لهم بالرجوع إلى 
النص. 

إعداد الطلاب الاختبارات المقننة 

من المعروف أن هناك اختبارات (STANDERDIZED à‏ 

(18515عالميا في معظم المواد الدراسيةء تجرى هذه الاختبارات على 
مستوى الدول. ومن هذه الاختبارات اختبارات القراءة؛ وهي موجودة 
وتجرى في اللغة الانجليزية واللغات الأخرى. ولم يقع نظر الباحث على 
هذه الاختبارات في اللغة العربية. ونأمل أن يتم ذلك في وقت قريب بإذن الله 
القادر على كل شيء. ولكي يحضر المعلم طلابه ويهيئهم لهذه الاختبارات؛ 
ينبغي أن يتعرف على نماذج من الأسئلة المستخدمة فيهاء ويعرض طلابه 
لأسئلة مشابهة ويدربهم على الإجابة النموذجية A‏ 

وحيث أن اللغات في العالم تشترا ك في صفات أساسية وتخضع لمبادئ 
عامة لا تقتصر على لغة بعينها؛ فإن بالإمكان الاستفادة من الأبحاث التي 
تجرى على اللغات المختلفة في المجالات التي تقع في دائرة المبادئ العامة. 
ومن هذه المبادئ العامة مهارات القراءة في الفهم والاستيعاب والتعبير 


والاستماع وغيرها. 
وبصفة عامة فإن الاختبارات العالمية المقننة في موضوع القراءة تركز 
على قياس الأهداف التالية: 


القسم الأول: يتكون من خمسة أسئلة من نوع الاختيار من متعدد يركز كل 
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واحد منها على إحدى المهارات التالية: 

© فهم الفكرة الجوهرية في النص أو إدراك خلاصة النص. 

© اختيار العنوان الأنسب للنص ويبنى هذا الاختيار عادة على إدراك 
الفكرة الرئيسة للموضوع. 

e‏ تحديد الفكرة الرئيسة من خلال بعض فقرات النص. 

© التعرف على تفصيلات الحقائق والمعلومات من النص. 

تحديد موثوقية المراجع في التص. 

© فهم معنى المفردات من خلال فهم السياق۔ 

e‏ اقتباس الأفكار. 

e‏ استكشاف نوايا شخص ما أو استنتاج آرائه من خلال التأمل في النص. 

٠‏ تحري غرض الكاتب والتعرف إليه. 

٠‏ فحص dis‏ العبارات. 

القسم الثاني: يتكون هذا القسم من واجبات لفحص القدرة على فهم 

العلاقات والروابط بين الأجزاء المختلفة للنص ويتضمن عادة: 

e‏ تصنيف الأفكار حسب أشكال فن. 

© اكتشاف تسلسل الأحداث حسب حدوثها زمنيا. 

e‏ تصنيف الأفكار في خرائط المقارنات حسب أوجه التشابه وأوجه 
الاختلاف. 

© تصنيف الأفكار و/ أو المفردات. 

٠.‏ فهم النتائج والأسباب ووضعها ني أشكال. 
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ل مطابقة الأفكار مع الفقرات التي وردت فيها. 
e‏ إكمال الملخصات بالكلمات المفتاحية . 
© التمييز بين العبارات الصحيحة ALES y‏ 
e‏ نقل المعلومات من القراءة إلى نوع آخر من النصوص. 

ومما يساعد في تحسين مهارات القراءة البصرية استعمال المنظمات 
الرسومية المتنوعة» مثل: أشكال فن » والخرائط الذهنية» والخط الزمني» 
والرسومات البيانية» والصور وغيرها. 
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تجارب دولية Be‏ تعليم القراءة Be‏ الصفوف المبكرة 
القرائية (Literacy)‏ 


تجارب دولية في تعليم القراءة في الصفوف المبكرة القرائية Literacy‏ 


تجارب ded ga‏ تعليم القراءة Be‏ الصفوف المبكرة 
القرائية (Literacy)‏ 
القرائية هو المصطلح المقابل لكلمة (literacy)‏ الانجليزية ومرادف 
في بعض مستوياته لمصطلح «محو الأمية) إلا أن له مستويات من المعنى 
أعم وأعمق وأشمل من محو الأمية. والقرائية في أبس ط معانيها تعني معرفة 
القراءة والكتابة. ويضاف إليها في مستوياتها الأخرى القراءة بطلاقة وفهم 
واستيعاب» ويضاف إليها في مستويات أعلى القدرة على القراءة الناقدة 
والقراءة الحاذقة أو التَدبِية. أما في عالم الحاسوب والعالم الرقمي فسيكون 
لها معان أخمرى. ولكن عندما تتحدث عن القرائية في الصفوف المبكرة 
فإننا نقصد معرفة القراءة والكتابة وقد نرتقي إلى القراءة بطلاقة أو الطلاقة 
اللغوية» وإلى القراءة بفهم واستيعاب. وقد أجرت اليونسكو d‏ إطار 
برنامجها «التربية للجميع2 دراسات كثيرة في موضوع قياس القرائية في كثير 
من الدول. كما نفذ البنك الدولي وجهات دولية أخرى منها الرسمية وغير 
الرسمية دراسات وأبحاث حول القرائية بلغات متعددة وفي دول متعددة في 
أنحاء العالم. وسوف نستعرض في هذا الفصل باختصار بعض ما توصلت 
إليه هذه الدراسات. 
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القرائية Be‏ الدول العربية 

يرى الخبراء أن الأطفال في المستوى العادي ينبغي أن يكونوا قادرين على 
امتلاك القدرة القراتية باللغة الأم في نهاية الصف الثالث الابتدائي» بحيث 
يفهم الطالب مايقرأء ويتمكن من القراءة بطلاقة» وأن يكتب بإملاء صحيح؛ 
حسب المعايير الدولية المعتمدة في هذا المستوى. 

وتعتبر القرائية باللغة الأم حق طبيعي من حقوق الطفل كما نصت عليه 
اتفاقية حقوق الطفل لعام ۱۹۸۹ م. وهي حق من حقوق الانسان الأساسية» 
وهي بالإضافة إلى ذلك عامل مساعد في تحصيل سائر الحقوق الأساسية 
الأخرى للإنسان مثل الحقوق الاقتصادية والسياسية والتعليمية والصحية. 

وتشير إحصائيات اليونسكو إلى أن من يمتلكون مهارات القرائية 
بشروطها الدنيا لا يتجاوزون ATP‏ من عدد السكان في الوطن العربي. وتعد 
هذه النسبة من النسب المتدنية في العالم. ويبلغ عدد الأميين في العالم العربي 
6 مليوناء 1٩‏ منهم من النساء مما يعني أن الأمية متفشية في أوساط النساء 
أكثر منها في أوساط الرجال. 

Lal‏ نسبة القيد الصافي للأطفال في الدول العربية فتبلغ AY‏ فقط مما 
يعني أن أكثر من سبعة ملايين طفل في سن التعليم الابتدائي غير ملتحقين 
بالمدارس الابتدائية. 

وقد بلغت نسية التسرب من المدارس الابتدائية في بعض الدول العربية 
١‏ بمعنى أن laxis £A‏ ممن يدخلون المرحلة الابتدائية يتخ رجون منهاء 
وتصل هذه النسبة في بعض الدول العربية إلى ×4٩‏ . وتصل نسبة أعداد 
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التلاميذ إلى المعلمين في المرحلة الابتدائية في بعض الدول العربي *£ 
تلميذا للمعلم الواحد. إن اكتظاظ الغرف الصفية بالتلاميذ يحول دون 
تحسين التعليم وترقية جودته. كما تشير التقارير الدولية إلى المستوى 
المنخفض لتأهيل المعلمين وتدريبهم في دول العالم العربي» وقد اشارت 
بعض التقارير إلى أن نسبة المعلمين الذين تلقوا تدريبا لاتزيد عن 1M‏ في 
بعض الدول العربية. (التقرير العالمي لرصد التعليم للجميع لعام gr‏ 

تشير الأرقام السايقة إلى إنخفاض نسبة القرائية في العالم العربي من حيث 
الكمية والنوعية. بيد أن تدني مستوى القرائية ليس إلا أحد أعراض مشكلات 
التعليم في الدول العربية بصفة عامة» ومشكلة تعليم القراءة بصفة خاصة في 
جميع المراحل الدراسية وليس في الصفوف المبكرة فحسب. وهي مشكلة 
يتغاضى عنها المسئولون في أنظمة التعليم في العالم العربي» ولا يعترفون بها 
لأن الاعتراف بها يحملهم مسئولية معالجتها. وهي في الواقع مشكلة عالمية. 
وقد خصصت الدول المتقدمة مبالغ مالية ضخمة لمعالجتها وأجرت عليها 
أبحاث كثيرة» وأسست جمعيات متخصصة لمتابعة معالجتها 

jnatt‏ القراءة مشكلة عالمية ؛ 

شاركت )21( دولة في اختبار القرائية للصفوف الأولية الثلاث في المرحلة 
الابتدائية في الفترة ما بين ٠0‏ * ام - ١١‏ * 1م من بينها دولة عربية واحدة هي 
مصر قامت هذه الدول المنوه عنها أعلاه بإجراء تعديلات على الاختبار 
العالمي للقراءة في الصفوف المبكرة (EGRA)‏ ليتلاءم مع اللغات المحلية 
في بلدائها وطبق الاختبار المعدل على )£ (Y‏ لغة . كشف الاختبار عن نتائج 


wen 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


مذهلة حيث وجدت أعداد كبيرة من الطلاب الذين لم يتمكنوا من قراءة 
كلمة واحدة في نهاية الصف الثاني أو الصف الثالث الابتدائيين» لقد أطلق 
على هذه المجموعة فئة الصفر المئوية . 

مشكلات القراءة 4 الولايات المتحدة الأمريكية : 

ds‏ دراسة لمعهد Learning- RX‏ يقول فيها : يعاني 4۳۷ من طلاب 
الصف الرابع الابتدائي في أمريكا من مشكلات في القراءة تجعلهم غير 
قادرين على فهم المواد الدراسية التي تعطى في ذلك الصف بحيث أصبح 
من غير الممكن أن ينجحوا في الاختبارات النهائية للصف المذكور . 

على الرغم أن معظم هؤلاء التلاميذ تلقوا مساعدة إضافية لتعليم القراءة 
من حيث قراءة الكلمة كاملة أو من حيث معرفة أصوات الحروف والكلمات. 

ما هي أسباب هذه المشكلة ني القراءة عند طلاب الصف الرابع الابتدائي. 

إن السبب الهام الذي يكمن وراء هذه المشكلة هو أن قسماً كبيراً من 
الناس يعانون من نوع من المشكلات في عملية معالجة أصوات الحروف 
والكلمات (auditory processing weakness)‏ 

إنعملية معالجة أصوات الحروف Auditoryprocessing.Lls3l jc‏ 
عبارة عن مقدرة معرفية تتضمن الاستماع إلى الصوت ثم تحويله إلى كلمة 
مكتوبة أو مقروءة بحيث يستطيع الطالب تميبز مقاطع الكلمة والأصوات 
المتعلقة بها ( أي أصواتها) وتحليلها وتجميعها ليتكون صوت الكلمة منها. 

إن هذه القدرة عبارة عن قدرة عقلية أساسية لقراءة الكلمة وتبجئتها 


بنجاح . ويستمر معهد (Learning RX)‏ في دراسته قائلاً . لقد أشارت مئة 
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وثلاثين دراسة I)‏ دراسة) تم تمويلها من الحكومة الاتحادية. وكذلك 
الاختبارات القبلية والبعدية التي أجريناها على آلاف الطلاب على Me‏ 
sl‏ من عشر سنوات» أشارت هذه الدراسات جميعها إلى أن الضعف 
في القدرة المعرفية السمعية هو السبب الرئيسي الذي يكمن وراء ضعف 
الطلاب في القراءة وي تهجئة الكلمات. إن الطالب الذي يعاني من ضعف 
شديد في المهارات المعرفية السمعية لا يستطيع أن يقرأ بطلاقة أو أن يقرأ 
قراءة سليمة. 

Sy‏ الشيء الذي يثير التفاؤل والأمل بإصلاح ه ؤلاء الطلاب وحل 
المشكلات والصعوبات التي يعانون منها هو أن الضعف في مهارات القدرة 
المعرفية السمعية قابل للعلاج من خلال تحديد جوانب الضعف ومن ثم 
تدريب الطلاب بغرض تقوية تلك المهارات وتسريع الأداء فيها بحيث 
يتمكن الطالب من القراءة بطلاقة ويسر ‏ 

ويرى خبراء اللغة الإنجليزية في المعهد المذكور أن اللغة الإنجليزية من 
أصعب لغات العالم في مجال تعلم القراءة. فما السبب الكامن وراء الضعف 
في القراءة باللغة الإنجليزية؟ إن جزءاً هاما من مشكلات القراءة يعزى إلى 
اللغة الإنجليزية نفسها وليس إلى الأطفال أو المتعلمين بصفة عامة . فاللغة 
الإنجليزية من أصعب لغات العالم تعلمً. فهي مكونة من GY)‏ صوتا 
منها ۱۷ صوت علة  YA‏ صوت ساكن وهي أصوات ساكنة لا تستدعي 
خروج هواء من الجوف. وكل هذه الأصوات مرتبطة ب "7 حرفا فقط. 
وبسبب هذا التباين بين عدد الأصوات إلى عدد الأحرف كان لا بد من عمل 
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عدد من الترابطات الزائدة عن عدد الأحرف لكي تمثل الأصوات الزائدة 
عن UNG» Wore‏ ومما زاد الأمرتعقيداً أن هناك أربعة حروف 
وهي ۷)٥‏ تستعير أصواتها من أحرف أخرى. فعلى سبيل المثال: فإن 
الحرف (C)‏ يستعير صوته من الحرف CK)‏ كما هو في كلمة (Cat‏ ويستعير 
صوت من الحرف (S)‏ كما هو في كلمة (Center)‏ كما أن لها أصوات 
e‏ ى لايتسع المجال لذكرها. وكذلك بقية الاحرف لها ارتباطات متعددة 
لأصوات أخرى. 

وبالنظر إلى طريقة التدريس التي تعتمد على قراءة الكلمة كاملة أي دون 
تجزئة أو مبجتة » فإن على الطفل أن يحفظ كمية هائلة من الكلمات ويتذكر 
طريقة كتابتها وكيفية لفظها أي أن يحفظ صورة الكلمة وصوتها. وكذلك أن 
يتذكر عدداً من القواعد التي تقوم عليها الترابطات بين الحروف . 

إن أي من طرق القراءة الممختلفة لا تقدم مساعدة للطالب الذي يعاني من 
ضعف في القدرة السماعية أو القدرة المعرفية. 

إن هذه الأنظمة المعقدة التي تتضمن كثيراً من القواعد وكثيراً من 
الاستئناءات لهذه القواعد تجعل تعلم القراءة في اللغة الإنجليزية من أصعب 
الواجبات التي يواجهها الأطفال . فإذا أضفنا إلى هذه الصعوبات المتحدية 
للأطفال مايعانيه بعضهم من ضعف في القدرات المعرفية والصوتية» 
وضعف في أساليب تدريس القراءة التي تعتمد على طريقة الكلمة الكاملة» 
وكثرة الاستثناءات والشواذ عن قواعد اللغة الإنجليزية» OB‏ واجب القراءة 
يصبح صعب جداً ومحبطا في كثير من الحالات. ولذلك يصاب الأطفال 
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بأعراض الدايسلكسيا (Dyslexia)‏ التي تتمثل في عدم الرغبة في القراءة» 
أو القراءة البطيئة» أو عدم فهم ما يقرأ Gearing 11057 + VY)‏ (المرجع 
jody CwwwelearingRX-com‏ هذا الأمر ساعد في ارتفاع نسب 
التسرب من النظام التعليمي في الدول التي فرضت تدريس اللغة الانجليزية 
على مدارسها منذ الصف الأول الابتدائي كما رأينا سابقاء هذا فضلا عن 
آثاره السلبية على تعلم القرائية باللغة العربية. 

وقد أفادت بعض الدراسات أن الطفل يمكن أن يتعلم القراءة مع A:‏ 
الصف الأول الابتدائي باللغة اليونانية او الإيطالية» بينما يحتاج إلى Ale‏ 
الصف الثاني أو الثالث حتى يتعلم القراءة باللغة الانجليزية. 

قارن ذلك بتعلم القراءة في اللغة العربية التي تعد من أسهل لغات العالم 
تعلم) لأنها تكتب كما تلفظ. 
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القراءة هي الشرارة الني تطلق شعلة التعليم 
-١‏ إن التطور الاقتصادي تابع لتطور التعلم لدى الأطفال : 
برغم من انتشار التعليم في الدول النامية؛ وبالرغم من الإحصاءات 
الكثيرة عن أعداد الطلاب وأعداد المدارس وأعداد الجامعات في الدول 
النامية والدول العربية بشكل خحاص» فإن ذلك كله لم ad‏ تطوراً إيجابي 
واضحا في اقتصاد تلك الدول. إذن مؤشرات النمو الكمي للنظام التعليمي 
عبر عشرات السنين لم تؤثر على نمو الاقتصاد في دول العالم الثالث وإن 
أحدئت فهو بمقدار يسير غير ذي دلالة إحصائية. فما هو السبب إذن في 
ضعف أثر التطور التعليمي الكمي الهائل في معظم دول العالم الثالث على 
التطور الاقتصادي؟ 
لقد كشفت الدراسات الحديثة في مجال النمو الاقتصادي أن جودة التعليم 
هي التي تساهم Cela]‏ في زيادة النمو الاقتصادي. فقد بينت نتائج اختبار 
دولي لتقويم التعلم EO‏ 1 من المتغيرات في اتجاهات النمو في النظام 
الاقتصادي لعشرات السنين يمكن تفسيرها في ضوء قياس النواتج التعليمية في 
القراءة والرياضيات والعلوم. (2009 -(Hanushek & Woessman.‏ 
-Y‏ لقد كان المجتمع الدولي يستوحي bay NAGS‏ من مقولة مفادها أننا 
إذا بئينا المدارس ووظفنا المعلمين لتدريس الطلاب فإن الطلاب 
سيأتون إلى المدارس ويتعلمون. ومنذ أن نشرت اليونسكو تقريرها 
عام ۱۹۹١‏ بعنوان «التعليم للجميع» بقصد توصيل التعليم إلى 


الأفراد في جميع المجتمعات. ولكن بعد عشر سنوات من تطبيق 
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acht,‏ للجميع Y‏ قاد الدول في العام بط التقدم في جال 
التعليم» فأعادوا تأكيدهم عام ١٠٠٠م‏ على ضرورة توفير التعليم 
للجميع» وبخاصة التأكيد على تحقيق هدف أن يكمل جميع الأطفال 
في العالم التعليم الابتدائي بحلول عام Vo‏ ١7م.‏ وقد أنفق المجتمع 
الدولي منذ ذلك الحين حوالي )10( مليار دولار على الدول النامية 
لتحقيق الهدف المذكور (2١1٠؟17111:500:5).‏ 

-Y‏ إن ‌التزام المجتمع الدولي بالإنفاق على تحقيق أهداف ١‏ التعليم 
للجميع» أو التربية للجميع قد أحدث فرق كبيراً في تزايد أعداد 
الطلاب في المدارس. فقد كشفت الدراسات أن الفجوة بين الدول 
النامية والدول المتقدمة في نسب الالتحاق بالنظام التعليمي قد 
تضاءلت لدرجة أن الدول النامية أصبحت في مصاف الدول المتقدمة 
في هذا المجال منذ عام 8١٠٠م RTLY CP. Y)‏ 

ولكن هل هذا يعني أن التربية والتعليم في الدول النامية بخير وأنها وصلت 
إلى مصاف التربية في الدول المتقدمة ؟ قد يرى بعض الناس ذلك. ولكن 
للخيراء رأي آخر. فقد كشفت إحصاءات البنك الدولي أن نسية الذين 
يكملون المرحلة الابتدائية في الدول النامية لا تتجاوز ×1٤‏ من نسبة الذين 

. (World Bank. ؟٠١1١( الدول المتقدمة‎ Ue Js 

- مشكلة (التربية للجميع) في الدول النامية أن الأنظمة التعليمية فيها لا 
تعلم طلابها المهارات الأساسية: لقد كشفت الاختبارات الدولية في 
موضوع محو الأمية القرائية والرقمية (PIRLS)‏ والاختبارات الدولية 
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في موضوع الرياضيات والعلوم CTIMSS)‏ أن معدل أداء الطالب في 
الدول النامية في الخُمس المئوي الأول في معدل أداء الطالب في الدول 
المتقدمة. وهذا يعني أنه أقل من 0 من الطلاب في دول منظمة 
التعاون الاقتصادي والتنموي (OECD)‏ . 

وهكذانجد أن مشروع dy AN)‏ للجميع) الذي دعمته الأمم المتحدة 
وأنتج نمو ا كييراً في أعداد الطلاب وأعداد المعلمين وأعداد الصفوف 
وأعداد المدارسء ولكنه لم يقدح شرارة التعلم في عقول الأطفال في تلك 
الدول. إن تلك الشرارة هي القراءة. 
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تعلم القراءة مبكراً 

( العلم في الصغر كالنقش في الحجر ) 

١-القراءة‏ هي أساس جميع أنشطة التعلم 2 الغرف الصفية ؛ 

إن الغاية من القراءة الفهم والاستيعاب» والغاية من الفهم والاستيعاب 
التعلم. إن الأطفال الذين يعجزون عن القراءة في الصفوف الأولية الثلاثة 
سيكونون عاجزين في الصفوف اللاحقة عن فهم واستيعاب كميات كبيرة 
من المواد العلمية التي تقدم لهم على شكل كتب ومطبوعات مختلفة. 
إن الذين يعانون من ضعف في القراءة لن يتمكنوا من بناء مهارات ملائمة 
في الكتابةء ولن يتمكنوا من الارتقاء إلى مستوى المتعلم ذاتي التوجيه في 
الحقول المعرفية الأخرى. 

إن مهارات القراءة الأساسية» التي تُحَدُ ضرورية لتكوين الإنسان المثقف» 
لا تنطور وتنمو CU‏ ولابد من أن نبذل الجهد في تعلمهاء ولكي يتم ذلك 
ينبغي أن تُعَوّد ذلك القسم من الدماغء الذي يتعرف على الخيالات والصورء 
على التعرف على الحروف والكلمات -wolf.Y « «v)‏ 

وقد أكدت نتائج الأبحاث التي أجريت على لغات عدة تستخدم أنماط] 
متعددة من الأحرف الهجائية على أن الطالب يحتاج إلى خمس مهارات 
أساسية. )++ * (National Reading Panel « Y‏ لاكتساب القراءة 
وهي : 

Phonemic وعيه بالأصوات التي تتكون منها الحروف والكلمات‎ ٠ 


. awareness 
vay [5 
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Phonics معرفته بألفباء اللغةء أي معرفته بالأحرف الهجائية‎ e 
الربط بين رسم الحرف وصوته وتبجئة الكلمات.‎ sKalphabetic) 
وهي اكتساب الطفل لسرعة النطق‎ (Fluency) الطلاقة اللغوية‎ e 
وقدرته على القراءة الجهرية.‎ caia 
gonna معرفته للكلمات نطق وكتابة‎ (Vocabulary) المفردات‎ e 
وهو فهم الأفكار المسموعة‎ Comprehension الاستيعاب‎ e 
والمقروءة.‎ 
إن الهدف النهائي لتعليم القراءة هو القراءة من أجل التعلم. وهذا الهدف‎ 
مركب من مجموعة من المكونات أهمها الطلاقة والاستيعاب والمهارات‎ 
المتعلقة بالمفردات اللغوية من حيث نطقها وكتابتها وقراءتها وفهم مدلولاتها.‎ 
وهذه المهارات في مجموعها هي التي تمكن الطفل من القراءة الاستقلالية‎ 
والفهم كما تمكنه من استخدام المعلومات التي يقرؤها. إن هذا الفهم للغاية‎ 
الرئيسة من تعلم القراءة هو الذي يميز بين قراءة المعلومات وبين تحصيل‎ 
المعلومات الذي يعني استيعابها وتذويتها والتحكم في استخدامها.‎ 
القراءة بطلاقة تساعد على الاستيعاب:‎ - Y 
يبدأ الأطفال بتعلم الحروف تدريجيا فيربطون بين رسم الحرف واسمه‎ 
ثم يربطون بين رسم الحرف أو شكله وصوته. ومن الضروري عند تدريس‎ 
الأطفال الأحرف العربية أن يعرفوا هذا الأمور الثلاثة وهي رسم الحرف‎ 
أي الشكل الذي يكتب عليه قي أول الكلمة ووسطها وآخرها واسم الحرف‎ 
والصوت المرتبط به.‎ 
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فلو أخذنا الحرف الأول من حروف الهجاء العربي وهو الألف فإن 
رسمه أو شكله في الكتابة هو (I)‏ وصوته هو الصوت الذي تسمعه عتدما 
تلفظ كلمة (دار) هذا الصوت الذي يقع بين لفظي الدال والراء هو صوت 
حرف الألف أما اسمه فهو (ألف) وهكذا حرف الواو فرسمه (و) وصوته 
كما هو في كلمة (دور) واسمه (واو). وهكذا قل بالنسبة لجميع الحروف 
وبعد أن يتعلم الأطفال أصوات الحروف ننتقل إلى ربط أصوات الحروف 
المكونة للكلمة لكي يتعلموا لفظ الكلمات ثم ينتقلون إلى الربط البصري 
بين الكلمة وصوتها والشكل الذي تكتب عليه ثم يتعلمون الربط بين الكلمة 
ومعناها المحسوس على أرض الواقع. إن الخطوات المذكورة ضرورية 
لقراءة الجملة وفهم معتاها. 

إن فهم معاني المفردات متطلب مسبق لفهم معنى الجملةء لأن فهم معنى 
الجملة يتكون من ربط معاني المفردات التي تكونبها. وهذا هو الشرارة التي 
تشعل جذوة الفهم عند الأطفال. وقد شبهها وولف (Wolf)‏ بالضوء الذي 
يشرق على Jie‏ الطفل ثم لا ينطفى طيلة حياته XWolfv ٠010‏ 

وقد كشفت الأبحاث المعرفية في علم الدماغ والأعصاب (Cognitive‏ 
of Neuroscience)‏ العقل البشري يحتاج إلى C Y)‏ ثانية لتتمكن الذاكرة 
التشغيلية المؤقتة من معالجة قطعة المعلومة التي تعطى له لينقلها من 
مرحلة التمييز البصري إلى الذاكرة الدائمة. ويشبه الباحشون هذه العملية 
بعملية تناول الطعام وهضمه فأنت تأخذ لقمة من الطعام وتلوكها اي 
تمضغها في الفم ثم تنقلها إلى المعدة التي تقوم بعملية الهضم ثم يمتصها 
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الجسم. فكما نتعامل مع الطعام وتقسمه إلى لقم فإن الدماغ يتعامل مع 
المعلومات بالطريقة نفسهاء حيث تمكث لقم المعلومات (قطع المعلومات 
التي هي كلمات أو عبارات صغيرة) في الذاكرة التشغيلية Cady‏ يسيراً كما 
تمكث اللقمة في الفم حتى يلوكهاء وبعد OY)‏ ثانية من بقاء المعلومة في 
الذاكرة التشغيلية المؤقتة تنتهي عملية التمييز البصري والسمعي التي تشبه 
عملية مضغ اللقمة في call‏ ثم ينقلها الدماغ إلى الذاكرة الدائمة التي تقو 
eae E‏ ا Meu‏ 
الباحثون سرعة تمييز المعلومة أي معالجتها في الذاكرة التشغيلية المؤقتة 
)1-0( كلمة في الدقيقة » وتختلف هذه الكمية من لغة إلى أخرى . 
(Abadzic ¥+ +4)‏ فالأطفال الذي يقرؤون ببطء وعلى نحو متقطع 
ويتوقف الواحد منهم بين الكلمة وأختها أو العبارة وأختها بحيث تمضي 
فترة (Y)‏ ثانية قبل إكمال العبارة فإنه يفقد المعنى السابق ويفقد تتابع 
المعنى والربط بين معاني الكلمات والجملء لأنه ما ينهي العبارة إلا وتكون 
الذاكرة التشغيلية قد مسحت بدايتها بسبب انتهاء الوقت المخصص لها في 
الذاكرة التشغيلية. 

ولذلك يحتاج الطفل إلى إعادة قراءة الجملة عدة مرات قبل أن يستطيع 
فهمها. 

وهكذا يتبين لنا أن سرعة القراءة تساعد على الفهم والاستيعاب. 

\- الأطفال قادرون على القراءة بفهم ضمن المرحلة الابتدائية: 

رغم أن لكل طفل نمطه الخاص في تعلم القراءة» إلا أن هناك صفات 
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مشتركة في تعلم القراءة بين غالبية الأطفال من أهمها أن تقدم وتطور عملية 
تعلم القراءة تمر في عدة مراحل كما يشير إليه الجدول رقم )١(‏ أدناه. ومتها 
أن الأطفال يتقدمون في تعلم المراحل الثلاث الأولى وهي مرحلة التعلم 
الناشئة ومرحلة فك الرموز ومرحلة التثبيت ومحو الأمية: بينما تجرى 
عملية بناء مهارات الفهم والاستيعاب في غضون ذلك Cad‏ وبعد ele‏ 
لمهارات القراءة الأساسية يتتقلون إلى مرحلة أعلى من الفهم والاستيعاب. 
وبين الجدول رقم )١(‏ مراحل القراءة المتوقعة بالنسبة للصف الذي يمر فيه 
الطفل. تمثل المرحلتان الأولى والثانية المهارات التأسيسية لتعلم القراءة. 
وينتقل الطفل في المرحلة الثالثة إلى مرحلة استخدام القراءة وسيلة للتعلم. 
وينبغي ملاحظة أن هذه المراحل تم توقعها بناءً على أبحاث أجريت في 
الدول المتقدمة. وقد لا تنطبق بالضبط على الأطفال في العالم العربي» ومع 
هذا فإنها تعطينا مؤشراً Coral‏ لقياس خطوات تعلم القراءة عند أطفالنا. 
وغني عن القول أن وصول الطلاب إلى مرحلة استخدام اللغة وسيلة 
للتعلم يختلف من لغة إلى أخرى حسب تعقيدات اللغة» وثبات تهجئة 
الكلمات وكتابتهاء كما تنطق وطول الكلمة مما يؤدي إلى اختلاف سرعة 
التعلم لمهارات اللغة المختلفة . 
فقد بين آبادزي  CAbadzi)‏ بحثه أن الأطفال الذين يتعلمون اللغة 
اليونانية واللغة الطليانية واللغة الاسبانية باعتبارها لغة الأم لهم يتمكنون 
من الوصول إلى إتقان تمييز الكلمات وفهم معانيها مع نهاية الصف الأول 
الابتدائي إذا ما ose‏ تدريسهم. 
YAN‏ 
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أما الأطفال الذين يدرس ون اللغة الإنجليزية باعتبارها لغة الأم لهم لا 
يتمكنون من ذلك إلا بعد ستتين ونصف تقريبا» وذلك بسبب عدم انتظام 
#بجئة الكلمات . (أي لعدم كتابة الكلمات كما تلفظ ) .)1+ + (AdadziY‏ 
وكذلك (Sesmour et al. Y : Y)‏ . 

وحيث أن الكلمات في اللغة العربية تكتب كما تلفظ فمن المتوقع أن 
الأطفال العرب سوف يتقنون مهارات القراءة في اللغة العربية في نهاية الصف 
الأول slot‏ بسرعة أعلى من تعلم الأطفال الإنجليز أي لمهارات القراءة 
في اللغة الإنجليزية» ولكن تعلم القراءة العربية يواجه بصعوبات خارجية ليس 
لهاعلاقة بطبيعة اللغة» ومن هذه الصعوبات تعليم الطفل لغة أجنبية قبل تعلم 
اللغة العربية» فيحدث مزاحمة وتدافع بين اللغتين مما يعيق تعلمهما معا. 

وقد أشارت الأبحاث التي أجريت على دول تُعلّم فيها لغة أجنبية أو أكثر 
إلى جانب لغة الأم إلى حدوث إعاقة لغوية في بعلم لغة الأم. كما أشارت 
الدراسات إلى أن سياسات تعليم اللغات في مثل هذه الدول وممارساتها قد 
تصبح Cathe‏ لعمليات pla‏ بصفة ule‏ ويا ليت الدول العربية التي أقرت 
تعليم اللغات الأجنبية في مدارسها منذ الصف الأول الإبتدائي أن تستفيد 
من نتائج البحوث الميدانية في هذا المجال وتأخذ العبرة من تجارب الدول 
الأخرى وترجع عن قراراتها الخاطئة قبل فوات الأوان. 

وهناك عوائق أخرى قد تحول دون تعلم الأطفال القراءة بالسرعة المتوقعة» 
مثل: مستوى ثقافة الأم وإسهام البيت في عملية التعليم» وعدم تعرض الطفل 
إلى التعامل مع المطبوعات قبل دخوله للصف الأول الابتدائي» وسوء التغذية 
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التي يعاني منها الأطفال في الدول الفقيرة. إن مثل هذه العوامل تعيق عمل 
الذاكرة التشغيلية وتؤخر عملية التمييز الفوري للكلمات(5 CAbadzicY ٠ ٠‏ 
؟- ماهي توقعات تعلم القراءة العربية في الدول العربية ؟ 

قد يكون من المناسب الإطلاع على توقعات مشابهة على مستوى العالم 
ثم الاستفادة منها فيما يتعلق بوضع القراءة بالدول العربية. لقد نوهنا في 
الفقرات السابقة إلى العوامل التي تعيق تعلم القراءة بصفة عامة وبخاصة في 
الدول الفقيرة. وفي ضوء ذلك أوصى الخبراء بتشكيل تحالف دولي لتعليم 
القراءة يقوم على إقرار نوع من المشاركة بين الجهات الدولية المائحة 
ووزارات التربية والتعليم في الدول الفقيرة من أجل تحقيق أهداف مشروع 
« التربية للجميع « الذي طرحته اليونسكو بحيث يتم تحقيق إتقان المهارات 
التأسيسية في ile i JO‏ ا 0 وذلك v‏ خلال و b‏ 


nem‏ الفقيرة ma‏ ودول أخرى. 

ويمكن الاستفادة من الخبرة الدولية في هذا الصدد» بحيث يتم تحالف 
عربي يضم الدول العربية الغنية والفقيرة» لتعليم القراءة باللغة العربية» 
يستفاد فيه من الخبراء العرب في الدول الفقيرة ومن تبرعات الدول العربية 
النفطية الغنية. وقد يكون من المناسب أن تدعو جامعة الدول العربية أو 
الألكسو أو الآيسيسكو أو هي جميع] لتشكيل مثل هذا التحالف. ومن ثم 
يشرع التحالف في وضع معابير لتعليم القراءة وآليات للتنفيذ ويضع البرامج 
لتدريب معلمي اللغة العربية» وإنتاج المواد التعليمية مثل المقررات وكتب 
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الطالب والمعلم وكتب النشاط والمعينات التعليمية المختلفة» والبرامج 
الإلكترونية والحاسوبية. وإجراء المسابقات الدولية في القراءة» والمسابقات 
المحلية وإقرار جوائز للمعلم المتميزء وللمبادرات الإبداعية. والاشتراك في 
اختبارات القراءة الدولية» OM‏ نواتج المسابقات المنوه عنها تشكل إنذاراً 
للآباء والأمهات وللمعلمين والمدارس والمجتمع بحيث تضع الجمبع 
أمام مسئولياتهم» ليقوموا بإصلاح ما يمكن إصلاحه أو القيام بإعادة بناء 
المناهج والكتب المدرسية أو إعادة النظر في استراتيجيات تدريب المعلمين 
في المرحلة الابتدائية بصفة عامة. 
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جدول )١-۷(‏ : مراحل تطور القراءة 


e‏ المرحلة 
= التمكن من اللغة الشفويةء 
١‏ من الولادة إلى الاهتمام بالصوروالكتب . 
بداية الصف الأول : يتظاهر الطفل ciel‏ يميز القوافي 
والألفاظ الموزونة والأنغام. 
يتعرف على الأصسوات» 
» ; ويربطبينها وبين الأشكال. 
ن بداية الصف eee‏ 
a‏ 5 |- يركزعلى الرموزالمطبوعة» 
t 95‏ ويحاول فك الرموز المطبوعة. 
يطورالطلاقةفي erg‏ 
من Ale‏ الصف يميزبين أنماط الكلمات. 
٣‏ | الأول إلى اية * يبحٹث عن ‌المعنى. 
الصف الثالث & يتعرف على مجموعة من الكلمات 
البصرية (تزداد قدرة التمييز البصري) 
- يستخدم القراءة وسيلة للتعلم» 
1 من الصف الرابع يطبق استراتيجيات القراءة. 
MENU‏ يطورمفرداتالقراءة. 
; يدرك من وجهة نظر واحدة. 
-يحللهايقراًءينظر 
المرحلة "S gb)‏ تنظرةناقدةللتصوص. 
ه | ويداية المرحلة تعلم الأداء |- يتعاملمعمجموعةمن 
ar 5‏ المتعدد(القراءة الأنكار والتعليقات. 
Gu AS‏ |- يفهمالموضووعمهن 
وجهات نظرمتعلدة. 
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المرحلة الجامعية | المنظور |- يكون فهماللعالم من حوله 
الأولى إلى P‏ وللحياةمن خلال القراءة. 
الدراسات العليا 

-Y‏ إن مسار المتحنى العلمي للقراءة يبقى ثابتًا ما لم يدخل عليه متغير 
آخر: 
rs‏ 


أشارت الأبحاث الميدانية في مجال القراءة أن اتجاه سير الخط البياني 
لتعلم القراءة للطفل لا يتغير طوال المرحلة الابتدائية بصفة عامة. فالطالب 
الضعيف في القراءة في الصف الأول الابتدائي يبقى ضعيف) في القراءة في 
الصف الرابع الابتدائي» والطالب القوي في القراءة في الصف الأول الابتدائي 
يستمر C‏ فيها في الصف الرابع الابتدائي. وفي دراسة لجويل Quel‏ أن 
ote‏ الكلمات التي يقرأها الأطفال الضعاف في القراءة تساوي نصف عدد 
الكلمات التي يقرءوها الطلاب الأقوياء في القراءة Quel. ۱۹۸۸( Cy ji‏ 
وإذا لم يتم التدخل السريع من الأبوين أو من المعلمين باستخدام أساليب 
تدريسية مشسجعة للمتعلم ومثيرة للدافعية الداخلية للتعلم ومحفزة له على 
تعلم القراءة؛ فإن الطفل الذي يعاني من ضعف في القراءة سيستمر ضعيفا 
فيها في الصموف اللاحقةء وربما يتسرب خارج المدرسة في وقت مامن 
مراحل الدراسة . 
4 - يتطلب الخروج من دائرة الضعف تدخلاً مبكراً: 

إن معالجة العجز في القراءة في وقت مبكر قد يؤدي إلى تغيير إيجابي في 
المسار التعليمي للطفل مستقبلاً. ومن الدول التي قامت بتدخل مبكر لمعالجة 
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العجز في القراءة في الصفوف الثلاثة الأولى ونجحت في ذلك دولةغامبياء حيث 
استطاعت أن تخفض نسبة الطلاب الذين لم يستطيعوا أن يقرءوا كلمة واحدة 
في ity‏ الصف الثالث الإبتدائي من £V‏ عام ۲۰۰۷م إلى 4۲۷ عام pM‏ 
أماني الصف الثاني فقد انخفضت نسبة الطلاب الذين لا يستطيعون أن 
يقرأوا كلمة واحدة من 215 إلى 54: وفي الأول الابتدائي من 28٠‏ إلى 
١‏ كما استطاعت أن ترفع نسبة الذين يفهمون :8٠‏ مما يقرءون »من 
4 إلى 4۲۳,۷ في نباية الصف الثاني ايتدائي ۲۰.۸ ۲۰۱۱۰ »1811)-(4. 
نتائج اختبارات القراءة حول العالم 
-١‏ إن ظاهرة العجز في القراء كانت ظاهرة مهملة في معظم الدول النامية 
وبخاصة الدول الفقيرة منها وهي ما زالت مهملة في الدول العربيةء 
قديكون من المألوف في الدول النامية أن يلاحظ المعلمون أن الطلاب 
يعانون من عجز في القراءة في الصفوف الدنيا من المرحلة الابتدائية؛ ولكنهم 
لا ينظرون إلى هذه الظاهرة باعتبارها مشكلة تربويةء بل يعتبرونها أمرا 
Cole‏ إن المعلمين في المرحلة المتوسطة أو الثانوية يلمسون هذا الضعف 
ويحس ون بالمشكلة» ولكنهم لا يعتبرون أنها مش كلتهم وقد يرون enl‏ غير 
معنيبن UN tle‏ ليست من المهام الوظيفية المنوطة بهم وأنها من مهام 
المعلمين في المرحلة الابتدائية. فما هو السبب لهذا الإهمال لمشكلة القراءة 
ولماذالم يكترث بها المعلمون؟ يرى الخبراء أن السبب الرئيسي هو عدم 
وجود معايبر للقراءة في كل صف من الصفوفء وعدم إخطار المعلمين بهذه 
المعايير وعدم تكليفهم رسميا بضرورة تحقيقها لأنها مهمتهم الرسمية. 
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في بريطانيا يعتبر كل معلم في المدرسة معلم] للغة الإنجليزية بغض النظر 
عن المادة العلمية التي 25 سواء كانت علوم أو رياضيات أو دراسات 
اجتماعية. وفي الحقيقة ينبغي أن يكون كل معلم في المدرسة معلم] للقراءة 
وله ذا السبب بدأت جمعية تطوير المناهج والإشراف التربوي في أمريكا 
CASCD)‏ يطرح دورات لتعليم القراء لمعلمي المرحلة الثانوية بصرف 

ومما لاشك فيه أن هناك أسباب أخرى لضعف تعليم القراءة باللغة 
العربية منها عدم التأهيل التربوي والعلمي للمعلمين وعدم وجود برامج 
للنمو المهني المستمر والتدريب أثناء الخدمة» ومنها Ca‏ ضعف المناهج 
والكتب المدرسية من حيث الشكل والأسلوب والمضمون. هذه الأسباب 
وغيرها ساهمت في المشكلة» ولكن المعلم يبقى هو الأساس في العملية 
التعليمية. ولكننا في الوقت نفسه لا نحمل المعلم المسئولية كاملةء بل إن 
راسمي السياسة التعليمية في وزارات التربية والتعليم وأصحاب القرار فيها 
يتحملون نصيباً وافراً من المسئولية عن هذا الإهمال في معالجة المشكلة 
في اللغة العربية. إن قسما كبيراً جداً من المسئولين في إدارات التعليم لا 
يعرفون عما يجري في النظام التعليمي وعن المشكلات التي يعاني منها 
الطلاب؛ لأنه لاتوجد لديهم معلومات إحصائية موثقة» ولا توجد لديهم 
نتائج دراسات ميدانية يمكن أن تبنى عليها قرارات لحل المشكلات» بل إن 
بعضهم لا يدري إن كان الطلاب في الصغوف الأولية يتعلمون القراءة آم لاء 
ولا يدري لماذا يزداد التسرب في نهاية المرحلة الابتدائية. يرى الخبراء أن 
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ای لسارت M‏ يكل سب cc‏ شيرب اللا 
خارج المدرسة فيما بعد. 

إن التأخر في معالجة ضعف القراءة في الصفوف الثلاث الأولى الابتدائيةء 
يحمل الدولة كلفة عالية في المستقبل» وكلما زاد التأخر زادت الكلفة. 
۲- لقد تميزت السنوات القليلة الماضية بصحوة تربوية عالية lad‏ يختص 

بتعليم القراءة في الصفوف الأولية: 

Ad‏ طورت مؤسسة (RTD)‏ اختبارات القراء في الصفوف المبكرة بالتعاون 
ما بين وكالة CUSATD)‏ والبنك الدولي. وقد شكل لذلك مجموعة مكونة 
من علماء التربية وخبراء التعليم في الصفوف المبكرة والباحثين المختصين 
وخيراء القياس والتقويم وقامت هذه المجموعة ببناء أداة لقياس مهارات 
القراء في الصفوف الميكرة عام ”١٠١٠م.‏ وقد جربت هذه الأداة في دولة 
غامبيا عام ۷١٠۲م‏ لاختب ار القراءة في اللغة الإنجليزية» وفي دولة السنغال 
لاختبار القراءة في اللغة الفرنسية وفي نيكاراجوا لاختبار القراءة في الإسبانية 
وقد استخدم منهج] متشابها لتطبيق الاختبار في اللغات المذكورة. وقد 
ساهمت منظمات غير حكومية أخرى في تطبيق اختبارات القراءة في دول 
أخرى بحيث زاد عدد الدول المشاركة عن )£9( دولة بحلول منتصف عام 
ARTI Y PY) eve‏ 
-Y‏ كشفت الدراسات عن نمط مت متسق في معظم الدول التي أجري فيها 

الاختبار: 
لقد git cits‏ الاختبارات التي أجريت في QUO‏ دولة عن وجود نمط 
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متسق من مستويات القرائية في هذه الدول. ففي بعض الدول وجد أن نسبة 
Y*‏ 7( 28 من الطلاب الذين خضعوا لاختبار القراءة في le‏ الصف الثاني 
أو نهاية الصف الثالث الابتداتيين لم يستطيعوا أن يقرءوا كلمة واحدة من 
السطر الأول من عبارة بسيطة. وعلى سبيل المثال في دولة مالي كانت نسبة 
من لم يتمكنوا من قراءة كلمة واحدة في ile‏ الصف الثاني الابتدائي باللغة 
الفرنسية التي يدرسون بها )£ 2( مقارنة بنسبة ۸ء للذين يدرسون باللغة 
المحلية (وهي TS‏ بامانانكان). أما في هاييتي فقد كانت نسبة الطلاب الذين 
لم يتمكنوا من قراءة كلمة واحدة في نهاية الصف الثالث الابتداتي ٤۹‏ في 
اللغة الفرنسية» وفي غامبيا كانت النسبة 4 ×٥‏ في اللغة الإنجليزية. وفي أوغندا 
كانت التسبة 07+ في اللغة الإنجليزية. 

Lal y‏ الطلاب الذين حصلوا على معدلات أعلى من الصفر واستطاعوا 
أن يقرءواء فإن نسبة قليلة منهم كانت قادرة على فهم ما تقرءوه . فقد كانت 
نسبة الطلاب الذين يفهمون :8١‏ ممايقرءون في أثيوبيا باللغة الأمهرية 
37 وني كينيا باللغة السواحيلية ١غ1*‏ وفي كينيا باللغة الإنجليزية »:١‏ 
وفي السنغال باللغة الفرنسية 004 وي أوغندا باللغة الأوغندية HA‏ 

وقي باكستان كانت نسبة الطلاب العاجزين عن قراءة كلمة واحدة قي 
i uu:‏ الصف الثاني الابتدائي ×4١‏ في لخة البشتوء 1١‏ في لغة الأردو وقي 
آفخانستان ×١‏ في لغة البشتوء وني ملاوي 4۸ في بداية الصف الثاني في 
اللغة الإنجليزية: وفي بداية الصف الرابع الابتدائي 5 أما باللغة الملاوية 
فقد كانت النسبة 0« في بداية الصف الثاني» ۲۸× في بداية الصف الرابع 
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الابتدائي. )12-15 P.‏ 20114 ء11 8) . 
-٤‏ ماالعوامل التي أدت إلى هذه التتائج المذهلة؟ 

من أهم العوامل التي أدت إلى هذه النتائج المذهلة: عدم تأهيل المعلمين 
تأهيلا كافياء وعدم تقديم خدمات فنية للمعلمين في أثناء العمل» وضآلة 
الوقت المخصص للقراءة» وقلة التجهيزات المدرسية؛ وعدم وجود كتب 
مدرسية؛ والسياسات التربوية الخاطئةء والممارسات غير الرشيدة. وسوف 
نتناول بعض هذه العوامل يشيء من التفصيل. 

التأهيل غير الكل للمعلمين: 

إن التمدد السريع للأنظمة التعليمية في الدول التامية بما فيها الدول 
العربية دقع هذه الدول إلى القبول بتوظيف معلمين غير مؤهلين للتدريس 
وبخاصة في المرحلة الابتدائية. وفي بعض الدول فإن نسبة عدد الطلاب لكل 
معلم آخذه في التزايد: وقد أدى هذا الوضع إلى زيادة الضغط على معاهد 
إعداد المعلمين قبل الخدمة وعلى برامج تدريب المعلمين في أثناء الخدمة» 
الأمر الذي أدى إلى ضعف النمو المهني لدى المعلمين. فقد كشفت دراسة 
أجريت على ثماني دول إفريقية ناطقة بالإنجليزية جنوب الصحراء عن أن 
هذه الدول اضطرت إلى خفض مستويات القبول في كليات إعداد المعلمين 
لكي تلبي الطلب المتزايد على معلمي المرحلة الابتدائية » وأشارت الدراسة 
إلى أن برامج التدريب في كليات إعداد المعلمين تنحو منحى i‏ وأن 
المادة العلمية التي تقدم فيها فقيرة وغير متناسبة مع المناهج التي تدرس في 
المرحلة الابتدائية» وأن الأساتذة والمدرسين في كليات المعلمين ليس لديهم 
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أي خبرة تدريسية في المرحلة الابتدائية؛ وإن وجدت خبرة عند أحدهم فهي 
خبرة ضئيلة ( -(Malkeen: 5١٠١‏ 

أما في شرق أفريقيا Ge e‏ فإن الدراسات تشير إلى أن أداء المعلمين في 
المعدل لا يزيد عن أداء الطلاب الجيدين في الصف السادس الابتدائي زيادة 
ذات دلالة إحصائية ARTI 70116 PL 3o)‏ 

قد يظن بعض الناس أن حالنا في الدول العربية أفضل من الدول الإفريقية. 
أعتقد أن هذا الظن ليس في محله بالنسبة لكثير من الدول العربية؛ فقد رأينا 
معلمين للغة العربية ممن يحملون بكالوريس في اللغة العربية من جامعات 
عربية يرتكبون أخطاء إملائية لا تقبلها من تلاميذ المرحلة cias VE‏ فقد 
كانت دور المعلمين في عدد من الدول العربية تقبل خريج المرحلة المتوسطة» 
وكان خريجوا الثانوية العامة يعينون معلمين دون أي تأهيل إضافي. 

dy‏ معظم الدول العربية يتم تعيين المعلمين المؤهلين في المدن ومراكز 
المحافظات وتحرم المناطق الريفية والمناطق النائية من المعلمين المتميزين 
رغم أن حاجتها إليهم أكثر من حاجة المدن. 

كما أن المعلم الجديد الذي يعين في المدرسة لا يتلقى المساعدة 
المتوقعة من مدير المدرسة. وني كثير من الحالات فإن مدراء المدارس لا 
يتلقون 5 Ca‏ حول كيفية إدارة الهيئات التدريسية وكيفية مساعدتها وتقديم 
الخدمة الفنية لهم» وعلاوة على ذلك OD‏ بعض مدراء المدارس يقضون 
غالب أوقاتهم ارج المدرسة. UT‏ الإشراف التربوي فهو ليس أحسن حالاً 
من الإدارة المدرسية» فهو أقرب إلى التفتيش منه إلى الإشراف وبعض 
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المدارس لا تحظى بأكثر من زيارة واحدة في السنة» وإذا حصلت هذه 
الزيارة op‏ التركيز فيها ينتصب على جمع المعلومات وعلى قضايا إدارية 
ومراسلات رسمية ولا يهتم بالممارسات التعليمية وتحسينها. وفي ضوء 
الخبرة الشخصية للباحث فإن هذا الوصف ينطبق على sas‏ لا بأس به من 


الدول العربية. 
قلة الوقت المخصص للتدريس 1 


إن الوقت المخصص للتدريس على قلته يضيع وتهدر قيمته ويساء 
استخدامه في كثير من المدارس في الدول العربية بحيث أن الوقت الفعلي في 
التدريس لا يتجاوز نصف الوقت الرسمي المخصص لذلك. ويضاف إلى 
ذلك العطل الرسمية للمدارس في المناسبات المتنوعة السياسية والتاريخية 
والدينية والمناخية. ويضاف إلى ذلك غياب المدرسين وغياب الطلاب 
Cal‏ لأسباب hol‏ وينضم إليه الخروج المبكر من الدوام على مستوى 
الحصة الواحدة» وعلى مستوى الدوام المدرسي اليومي. 

وفي دراسة مولتها منظمة (USAID)‏ لمعرفة مقدار الخسارة في الوقت 
التعليمي تبين أنه بعد طرح الأوقات الضائعة من أيام الدوام المدرسي فإن 
الوقت المتبقي يبلغ ×۴١‏ فقط في غواتيمالاء ۳۹ في هندوراس» 8 7 في 
أثيوبياء dto‏ نيبال » وكشفت دراسة ممائلة مولها البنك الدولي أن النسبة 
المتبقية للتعليم الفعلي ۹ في غاناء ×٦۳‏ في البرازيل» ×۷١‏ في المغرب INA‏ 
في تونس )4« * (Abadzic Y‏ 
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ضعف التجهيزات المدرسية 1 

مما لا شك فيه أن ضعف التجهيزات المدرسية له آثار سلبية على العملية 
التعليمية وإن توفر كشب القراءة في البيت وفي المدرسة له آثار إيجابية ولكن 
كثيراً من الدول النامية الفقيرة تعجز عن توفير التجهيزات الأساسية للمدارس 
بما فيها الكتب المدرسية. 

السياسات الرسمية المتعلقة بلغة التدريس: 

إن السياسات المتعلقة بلغة التدريس وطرق تدريس اللغة لا qr‏ 
احتياجات الطلاب في أغلب الحالات. فرغم كثرة الأسباب التي تؤثر على 
النواتج التعليمية» إلا أن لغة التدريس في غرفة الصف تعد أهمهاء e‏ هي 
التي تقرر إن كان الطفل سيصبح قارئا جيد ا أم لا. ويعود السبب في ذلك 
إلى أن تعلم الطفل بلغته الآم هو الأساس لتعليم القراءةة (Dutcher‏ 
Tucker. 144%. p.Y*)‏ . 

إن المهارات اللغوية مثل: الوعي البصريء الوعي الصوتيء والطلاقة 
اللغوية باللغة الأم» هي مهارات قابلة للنقل إلى اللغة الثانية (UNESCO.‏ 
(Gevas ++) Y * +A: Bialystock: ¥ ++)‏ ومع هذا فإن حوالي 
١‏ مليون طفل في العالم يتعلمون بلغة غير اللغة الأم (Dutcher:‏ 
١ 5‏ مما يخلق عقبة كأداء تعترض مسار التعليم والتعلم (Pinnock:‏ 
(043*؟. ويعود السبب في ذلك إلى السياسات التربوية الخاطئة التي 
يتخذها وزراء التربية والتعليم في بعض الدول Mer‏ منهم لآثارها السيئة 
على الأطفال أو تزلف] لأسيادهم السابقين من المستعمرين. 
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يأتي الطفل في اليوم الأول إلى المدرسة ولديه حصيلة من المفردات 
اللغوية الشفوية باللغة الأم تعد بالآلاف» ولديه معرفة بأصوات اللغة الأم 
ونطق الأحرف والكلمات. ثم يطلب منه نسيان كل هذه المعرفة السابقة 
ليشرع في التعلم بلغة أجنبية لم يتعود على سماعها أو التحدث بها. إن هذا 
الأمر يخلق وضع صعب لتعلم القراءة. 

الأمر الذي يجعل كثير من الطلاب يعيدون الصف أو يتسربون خارج 
المدرسةء أويُرَقَمون ترفيعا تلقائيا إلى الصف الأعلىء وهكذا يتم ترحيل 
المشكلة ويتراكم الضعف ويتجذر بحيث يصعب معالجته» وقد يؤدي إلى 
التسرب فيما بعد. فقد كشفت دراسة شملت (۲۲) دولة ناميةء CNV) s‏ 
لغة أن الطلاب الذين يدرس ون باللغة الأم يستمرون في الدراسة إلى مرحلة 
التتخرج بنسبة ذات دلالة إحصائية. وعلى العكس من ذلك فإن عدم تلقي 
الطلاب Ces‏ جيداً باللغة الأم كان سبب] رئيس) في التسرب من المدرسة 
بنسبة ذات دلالة إحصائية Smits et al. Y * +A)‏ 

وإن الطلاب الذين يبقون في المدرسة ولا يتسربون من الذين يدرسون بلغة 
أجنبية يعانون من ضعف في المهارات اللغوية مما يحرمهم من الاستيعاب 
الكامل للمادة العلمية التي يدرسونها قي المنهج المدرسي 

وبالرغم من الأدلة الصارخة على أن التعلم باللغة الأم أمر ضروري 
لتحسين التعلم والاستمرار فيه ورفع مستوى الجودة فيهء فإن السياسات 
المتعلقة بالتدريس باللغة الأم ما زالت تواجه صعوبات جمة في تنفيذها من 
قبل بعض القادة السياسيين الذين ما فتئوا يثيرون المجادلات والمناقشات 
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والمباحثات حول التدريس باللغة الأم وأهميتها وضرورتبها وي الخالب فإن 
هذه المجادلات لا تركز ceo‏ حال على مصلحة الطالب وتعلمه وإنما تدور 
حول أهداف مخفية لأولئك الساسة. 

وحتى في الحالات التي تنص القوانين فيها على التعليم باللغة الأم 
فإن العقبات ما زالت تعترض طريق التعليم بها ومن أهمها نقص تدريب 
المعلمين وعدم رصد الأموال الكافية لتدريب المعلمين قبل الخدمة» وفي 
أثنائهاء وعدم رصد الأموال الكافية لإعداد الكتب المدرسية المناسبة» 
وتطوير المناهج» وعدم إجراء أبحاث ودراسات ميدانية لتحسين أساليب 
تدريس اللغة الأم. وبناء على هذه السياسات الفاشلة فإن تدريس اللغة الأم لا 
يتم بطريقة فعالة» وإن تحسين انتقال المهارات اللغوية بين اللغة الأم واللغة 
الثانية غير مترابط» وني تراجع وانحدار؛ الأمر الذي 258 عملية انتقال 
المهارات اللغوية المكتسبة في الصفوف المبكرة . والنتيجة النهائية لهذه 
السياسات هي هدر الأموال المخصصة لتحسين التعليم» وفقدان الفائدة 
من المنح المقدمة للدول النامية» حيث يتسرب الملايين من الطلاب خارج 
المدرسة أو يعيدون صفوفهم أو يفشلون في ele‏ لأنهم لا يستوعبون لغة 
التدريس التي تستخدمها المدرسة. 

إن أعداد الطلاب في العالم الذي يغادرون الصف الثاني الابتدائي دون 
أن يتمكنوا من قراءة كلمة واحدة تقدر بالملايين. فكيف يجري ذلك تحت 
سمع الحكومات ويصرها؟ إنه لأمر مذهل!. ولكن ما يعطي فسحة للأمل 
أنه بالإمكان إذا صدقت النوايا وصح العزم أن يتم تدارك الأمر. 
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ويطيب لي أن أروي مثالاً على السياسات التربوية الخاطتة التي يمارسها 
بعض الساسة في بلدانهم بوعي أو بغير وعي. في السبعينات من القرن العشرين 
كان د. عبدالكريم خليفة رئيس C‏ للجامعة الأردنية في عمان وكان تواقا 
لتعريب التعليم الجامعيء ورغم أن قانون الجامعة الأردنية ينص على أن 
لغة التدريس فيها هي اللغة العربية إلا إذا دعت الضرورة لغير ذلك. وكانت 
المشكلة التي تواجه تعريب العلوم والرياضيات هي عدم وجوه مراجع 
علمية. وبعد فترة وجيزة نقل د. عبدالكريم خليفة رئيس ) لمجمع اللغة 
العربية الأردني» وخصص ميزانية المجمع في تلك السنة لترجمة كتب العلوم 
التي 5G‏ في الجامعة الأردنية إلى اللغة العربية» وكلف أساتذة العلوم في 
الجامعة نفسها بالترجمة وتمت الترجمة وبدأ التدريس باللغة العربية ولكن 
تدخل بعض السياسيين في الحكومة أدى إلى إيقاف التدريس باللغة العربية 
في السنة نفسها والعودة إلى استخدام النسخة الإنجليزية للكتاب دون أي 
دراسة ميدانية أو أي سند تربوي أو قانوني لهذا القرار. إن هذا النمط من 
القرارات التي لا تبنى على الدراسات أو البيانات والمعلومات الموثوقة من 
شأنه أن يحرف النظام التربوي عن أهدافه ويلقي به في مهاوي الردى. 

أهمية التقويم ‏ إلقاء الضوء على العجز dp‏ القراءة 
)١‏ الخطوةالأولى في علاج النظام التعليمي تتضمن التعرف على 

الصعوبات التي تواجه الأطفال: 

ويستدعي التعرف على المشكلات إجراء قياس للمهارات الأساسية التي 

ينبغي أن يتعلمها الطفل لكي يتمكن من القراءة الجيدة. وقد أجمع الخيراء 
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على مهارات القراءة الخمسة التالية: 


الأصوات» علم الأصوات. 

الألفباءء أو الأحرف الهجائية (رسم الحرف). 
الطلاقة اللغوية. 

المفردات. 

الفهم والاستيعاب. 


إن هذه المهارات الخمسة ضرورية للمتعلم لكي يصبح قار ماهراً 


5 


إن العجز في تعليم القراءة في أي مدرسة يعتبر مؤشراً على عجز المدرسة 
عن تعليم سائر مواد المنهج ويرى كثير من الخيراء أن قياس جودة القراءة 
في المرحلة ed M‏ مقياس) مبكراً لجودة التعليم فيما بعد» ومن الفوائد 
الرئيسة لعملية قياس جودة القراءة في صفوف المرحلة الأولية أو الصفوف 
المبكرة وهي الصف الأول والثاني والثالث الابتدائي ما يلي: 


f|' 


تقويم مستوى القراءة في المرحلة الأولية يزود متخذي القرار 
بالمعلومات التي تكشف عن مواطن الضعف في القراءة وبالتالي 
تساعدهم في اتخاذ القرارات الصائبة في عملية تحسين المناهج وطرق 
التدريس أو تدريب المعلمين لمعالجة الضعف. 

كما تساعد عملية التقويم في التعرف على الأطفال الذين يفتقرون إلى 
الممارسة القرائية أكثر من تحديد مكونات القراءة التي تقف حجر 
عثرة في سبيل أداء المتعلمين. 
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lo ol eA Bla iE das cras; 
للتعرف على المشكلات التي تواجهها المدرسة واحتياجات المدرسة‎ 
. للمساعدة‎ 

إن قدرة المدرسة على تعليم القراءة يعد الأساس في قدرتها على 
تعليم موضوعات المنهج الأخرى. ويمكن اعتبارها معياراً أو مقياس] 
لسلامة المدرسة وصحتها حيث إن قياس مستوى المدرسة في القراءة 
يعد مؤشراً لقياس مستوى جودة التعليم فيها . 

إن المعلومات حول نواتج تعلم القراءة في دول العالم الثالث متناثرة 
ومشتتة ولا تتوفر لديهم معلومات سليمة مبنية على بحوث علمية 
ميدانية» ولذلك فإن القرارات الصادرة بهذا الشأن من وزارات التربية 
والتعليم في تلك الدول قرارات غير مبنية على معلومات وبيانات 
موثوقة وبالتالي لا تأخذ مصلحة الطالب بعين الاعتبار» كما لا تأخذ 
الواقع الفعلي لتدريس القراءة بعين الاعتبار . 

التحديات التي تواجه اختبارات القراءة العالمية في المرحلة الأولية : 
وإن هذا النوع من الاختبارات الذي يعتمد على القلم والورقة 
يفترض أن الأطفال قادرون على القراءة والكتابة. ولذا فإن نتائج هذه 
الاختبارات يصعب عزوها إلى ضعف الطلاب في المادة العلمية التي 
اختيروا فيها أم إلى عدم مقدرتهم على القراءة والكتابة آصلاً . 


ب- إن الإختبارات الدولية مبنية Cad‏ على عدة عوامل تعليمية عامة لكي 


تضمن المقارنة بين أداء الطلاب في الدول المختلفة وبسبب طبيعة هذه 
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الاختبارات وبنيتها فإن عملية تطبيقها وجمع المعلومات والبيانات من 
مختلف الدول وتحليلها تأخذ عدة سنوات حتى تصدر نتائجها وتزود 
الدول المشاركة بها. ويسبب أخبا تجرى على الصفوف العليا في المرحلة 
الابتدائية وعلى نطاق واسع فإنها تفقد الفرصة الذهبية في التأثير في خط 
سير التعلم (Learning Trajectory)‏ للأطفال الذي يسهل تغييره 
في المرحلة الأولية» ويصعب تغييره فيما بعد (Wauger Y * V)‏ . 
(t‏ إن تشخيص مشكلات القراءة في المرحلة الأولية تحتاج إلى أن نجري 
الاختبار على نطاق محلي محدود وني سياق الدول النامية ذات الدخل 
المحدود : 
وقد طورت منظمة RTT)‏ بدعم من البنك الدولي ومنظمة (USAID)‏ 
Qr Dele‏ اختباراًشفويا فردي] لقياس مهارات القراءة الأساسية الخمسةء 
يستغرق iis )١9(‏ فقط. 
وكان الهدف من هذا الاختيار هو تزويد الدول محدودة الدخل أداة 
منهجية لقياس كيفية تعلم القراءة في الصفوف الأولية وقد cris‏ هذه الأداة 
منذ ذلك الوقت حتى عام (EV 70٠١‏ دولة وطبقت على (VE)‏ لغة فيها. 
وأصبحت هذه الأداة مشهورة باسم (EGRA)‏ وهي الأحرف الأولى 
من اسمها باللغة الإنجليزية (Early Grade Reading Assessment)‏ 
وتنسجم مكونات هذه الآداة مع المهارات الأساسية المحسوسة للقراءة مثل: 
-١‏ معرفة الحروف وتمييزها عن بعضها بعض] . 
-١‏ معرقة أصوات الحروف . 
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*- الطلاقة اللغوية . 
-٤‏ مهارة الاستماع 1 
0- مهارة الفهم والاستيعاب . 
5- مهارة القراءة الاستيعابية (الناقدة) العميقة ‏ 
إن تركيز الأداة على قياس هذه المهارات» تعطى المعلمين وأصحاب 
القرار معلومات تساعدهم في تكوين إرشادات حول تغيير طريقة التدريس 
وتعطيهم الأمل في القدرة على التحسين. 
إن قياس مقدرة الطلاب على القراءة السريعة الدقيقة بصوت ue‏ وقياس 
مدى فهمهم لما قراؤه ومدى استيعابهم له» ينسجم Cad‏ مع الفهم العلمي 
العام المتعلق بالقراءة العميقة الناقدة التي لا تتوقف عند المعاني السطحية. 
وبصفة عامة فإن أداة (EGRA)‏ تركز على قياس المهارات الثلاث 
التالية المبينة في الجدول )1-١/(‏ 
جدول(۷-١)المهارات‏ الثلاثة 
المهارات مكونات الاختبار 
مدى قدرته اللغوية الشفوية :| - فكرة التعلم عن الطباعة . 
)١‏ من الولادةحتى الصف الأول. | - معرفته بالأصوات. 
- الاستماع (فهم الكلمة المسموعة). 


- معرفة أسماء الحروف. 
- معرفة أصوات الحروف. 
- معرفة رسم الحروف. 

- قراءة الكلمات. 


(Decoding) فك الرموز‎ (Y 
. الصف الأول‎ 
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قراءة الجمل. 
2 القراءة بطلاقة. 


. ee القراءة مع‎ = 
E» - 


إن اختبار CEGRA)‏ لا يه دف إلى أن يكون بديلاً للاختبارات الدولية 
في القراءة ولكن يهدف إلى تزويد وزراء التربية والتعليم ومدراء المدارس 
والمعلمين وأولياء أمور الطلاب بالتغذية الراجعة التي تعطيهم المعرفة 
بكيفية تقدم الطلاب في تعلم القراءة في الصفوف الأولية الثلاث حيث 
الفرصة مهيأة لهم للقيام بما يمكن أن يغير مسار الخط البياني لتعلم القراءة 
لكل طفل. 

يجرى اختبار (EGRA)‏ شفوياء وتعطي الأداة مرونة لكل دولة بتطوير 
الأداة المناسبة للغة الدولة وظروفها المحلية. ويمكن إجراء الاختبار على 
نطاقات متعددة. فمثلاً يمكن أن يُجر على مستوى الدولة لتزويد الوزراء 
والقيادات التربوية بمعلومات تمكنهم من صنع سياسات تربوية» ويمكن 
أن يجرى على مستوى المدرسة لمساعدة مدير المدرسة بوضع سياسة 
مدرسته في تعليم القراءة. ويمكن أن يجرى على مستوى الصف الواحد 
أو على مستوى الفرد لتساعد المتعلم ays‏ آمر الطالب على وضع Har‏ 
لمساعدة الطالب في تغيير خط سير المنحنى التعليمي للقراءة الخاص به. 
ويمثل الجدول التالي رقم (I7 V)‏ أمثلة على مستويات إجراء الاختبار 


(Y‏ الطلاقة اللغوية في 
الصفين الثاني والثالث . 


Ahi 
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الفجواتني 
مهارات القراء 
واستراتيجيات 
التدريس» من أجل 
تحسين برامج النمو 
المهني وبرامج 
إعداد المعلمين 


gemelos 


تكون ظروف 
الاختبار القبلي 


نامج | والاختبار|ي 


لخطة . | البعدي متساوية. 


يجب مراعاة أن | 3 
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apes 


علىمستوى 
H‏ القراءة gb‏ 
التعليمية 


ة | المتعلقةها. 


التائ 
nd b‏ 
pu‏ 


(Paka 
Jc A 
dn الخطة‎ 
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التقويم الصفي: | دف إلى 
(لقياس | إخبار الإدارة 
التقدمفي المدرسية 
التعليم) إجراء | وأولياء أمور 
اختبارات | الطلاب يمدى 
دورية متباعدة 

ية أو 

dj‏ السنةأمة 

وآخرها يقوم 

Le‏ المعلمون | ي 

لمقارنة تقدم 

أداء الطلاب | إذ 

بمعايير محكمة | نت 


Ems 


يجب أن تمثل | يمكن أن يكون | ت 
المدى والتابع | في الصف 


mue p iud 


Y» 
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تعليم القراءة شرارة تشعل التعليم ب نفس كل طفل 

تقويم القراءة في الصفوف المبكرة يجب أن يقدح شرارة التغيير في 
المدرسة: 

ينبغي أن تتعاون وزارات التربية والتعليم مع المنظمات غير الحكومية 
ومنظمات المجتمع ذات العلاقة باستخدام نتائج الأبحاث في تحسين طرق 
تعليم القراءة . 

وينبغي مقارنة البيانات المتوفرة عن مستويات أداء الأطفال في القراءة 
مع معايبر القراءة محلياً ودولي] من أجل تقرير حاجات الأطفال في هذا 
الموضوع وتقرير نوعية التغيير المطلوب لتحسين جودة التعليم هل هو من 
حيث الكمية أو الوقت المخصص لتعليم القراءة» آم من حيث بؤرة التركيز 
الذي يتناولها التغيير أم من حيث نوعية التغيير وجودته. 

إن نتائج اختبارات تقويم القراءة تشير عادة إلى مواضيع العجز في النظام 
التعليمي وإلى القضايا التي تحتاج إلى إنقاذ عاجل. ومن النقاط الرئيسة التي 
تواجه عمليات التحسين علاقة المعلم المباشرة مع الطفل. ومن سوء الطالع 
أن معظم المعلمين في الدول العربية والدول النامية بصفة عامة غير مؤهلين 
تأهيلاً عالي] في هذه المرحلة من التعليم وبخاصة في طرق تدريس القراءة 
للصفوف الأولية. وبالإضافة إلى ذلك Op‏ فرص التمو المهني لهم في هذا 
المرحلة ضعيفة . 

إن تدريب المعلمين على كيفية تدريس القراءة يمكن أن تكون له نتائج 
إيجابية سريعة . وإن التدخل المبكر لمعالجة العجز في تعليم القراءة من 


f|" 
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أنجح الأساليب التي أتبعت في تحسين القراءة . 
وقد قامت عدة دول بتنفيذ برامج تدريبية علاجية لمعلمي المرحلة الأولية 
من أجل تحسين أساليب تدريس القراءة وكانت نتائج هذه البرامج إيجابية 

RTT ۲۰٠۱۰ P. Yo) Jie وذات فائدة‎ 

وإذاما أضيف منهج محسنء ومواد تعليمية» وخطط دراسية جيدة إلى 
تدريب المعلمين» OP‏ المعلمين يصبحون أقدر على تغيير أساليب تدريسهم 
وتحسين ممارساتهم في تعليم القراءة» الأمر الذي يؤدي إلى تحسين النواتج 

التعليمية لدى الأطفال. 

بعض العوامل الرئيسية التي ينبغي أخذها بعين الاعتبار عند وضع 

إستراتيجية لتحسين أساليب تعليم القراءة في الصفوف الأولية: 

-١‏ التنسيق والانسجام بين المحتوى التدريبي الذي يقدم للمعلمين وبين 
السياسات التعليمية المتعلقة بالمناهج» والمعايير التربوية الرسمية» 
وأهداف التقويم ووسائله. 

۲- التركيز على بناء معرفة المعلمين بكيفية تدريس القراءة للأطفال مثل 
كيفية تعليم الحروف الهجائية» وكيفية تدريس الاستيعاب والفهم» 
إضافة إلى التركيز على تزويد المعلمين بأساليب التدريس العامة 
مثل : jo]‏ الصفء والتخطيط للتدريس» وتشكيل مجموعات التعلم 
الصغيرة» وإستراتيجيات التدريس الفعال. 

-Y‏ تمديد فترات إعداد المعلمين: بحيث يكون هنالك تناوب بين فترة 


re [9 
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التدريب المكشف» وبين فترة العودة للمدارس وممارسة التعليم 
الصفيء وذلك لإعطاء المعلمين فرصة لتطبيق المعلومات النظرية 
التي تعلموها على أرض الواقع المدرسيء والممارسات الصفيةء 
لإفساح المجال لهم لاستيعاب الممارسات الجديدة وتبنيها وإدخالها 
في بنيتهم الذهنية وتنمية مهاراتهم تدريجيا. 

-٤‏ المشاركة الجماعية من خلال تكوين مجموعات تعلم مكونة من 
المعلمين سواء كانوا في مدرسة واحدة أو في عدة مدارس» وتهيئة أجواء 
اللقاء بينهم لتبادل الخبرات وإجراء أبحاث مشتركةء سواء أكان اللقاء 
على أرض الواقع أو في الفضاء الإلكتروني عن طريق شبكة الإنترنت. 

0- توفير فرص للتعلم الفعال من خلال مشاهدة حصص نموذجية 
وممارسات ناجحة لزملائهم أو من خلال تقديمهم لحصص أمام 
زملائهم أو بحضور خبراء للحصول على إرشادات» ودعم فني 
ومعنوي» والاستماع إلى آراء الزملاء والاستفادة من النصائح 
والتغذية الراجعة . 

5- استخدام التدريب المتمازج أي الذي يمزج بين تقنيات التعليم 
الإلكتروني وبين أساليب التدريب المباشرة وتكوين مجموعات تعلم 
تشاركية على مستوى القطر. 

الإستراتيجية الشاملة : 
يجب أن تكون إستراتيجية تدريب المعلمين جزءاً من إستراتيجية تربوية 
شاملة لرفع مستوى تعلم القراءة لدى الطلاب. فهناك عوامل تعيق عمليات 


لفاك 
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تحسين تعلم القراءة» ينبغي أخذها بعين الاعتبار» ومعالجتهاء ومنها : 

-١‏ كثرةعدد الأطفال في الصف clo JE‏ وقلة عدد الحصص المخصصة 
لتعليم القراءة» تحرم عدداً كبيراً من الأطفال من ممارسة حقهم في 
القراءة . 

-Y‏ نقص كتب المطالعة وكتب الأطفال بصفة dale‏ وعدم قدرة كثير من 
أولياء أمور الطلاب شراءها . 

۳- يركز المنهج غالب] على تعليم القواعد النظرية للغة ولا يركز على تعليم 
أساسيات تعلم القراءة . 

OY لايفيد التقويم التراكمي المعلمين في تحسين طرق تدريسهم»‎ -٤ 
اختيارات اللغة عادة لا تركز على مهارات اللغة التي ينبغي أن يتحلى‎ 
. بها الأطفال في الصفوف الأولية الثلاثة‎ 

ولذا فإن أي جهد لرفع قدرة المعلمين على تعليم القراءة يجب أن يكون 
بالتزامن والتوافق مع سياسات إصلاح الإدارة المدرسية ومع خطط إزالة 

العوائق أمام تطبيق السياسات التعليمية الجديدة. 


" 
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تجارب ناجحة ل معالجة العجز يط القراءة ب2 الصفوف 
الأولية: 


قامت عدة دول بمجهودات كبيرة لتحسين تعليم القراءة وقد أورد تقرير 
(RTD‏ عدداً من هذه التجارب. 

ومن أراد الإطلاع عليها يمكن الرجوع إلى تقرير 1811 الذي صدر عام 
١م‏ بعنوان: القراءة المبكرة: شرارة إشعال التربية للجميع Barly‏ 
Reading: Igniting Education for all)‏ ومن إستراتيجيات إصلاح 
القراءة التي استخدمت بنجاح في هذه الدول : 

Coaching : الإرشاد‎ -١ 

ويقصد به استخدام الإرشاد المباشر على أرض الواقع ليكون رديف 
مساعداً لبرامج تدريب المعلمين أثناء الخدمة. وينبغي تدريب المرشدين 
المدرسيين على الأساليب الفعالة لتدريس القراءة في الصفوف الأولية» 
ويتبغي أن يُعدّوا إعداداً عالي) في اللغة Gy‏ العلوم النفسية والمسلكية وأن 
يتحلوا بالصبر والأناة وحب العمل وحسن الخلق والحلم وإظهار التعاطف 
مع المعلمين والأطفال على حد سواء . ومن الضروري أن لا يكون لهم 
سلطة في تقويم أداء المعلمين أو المشاركة في كتابة التقرير السنوي التقويمي 
للمعلمين. وأن يقتصر دورهم على مساعدة المعلم وتقديم العون له. 

+ المواد التعليمية‎ - Y 

يفترض أن يُعطى المعلمون دليلاً تربوي] يحتوي على المدى والتتابع 


AM 
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لدروس تعليم القراءة» والتوزيع الزمني المتوافق مع عدد أيام العمل في 
العام الدراسي بالإضافة إلى الأقراص المدمجة التي تساعد الطلاب على 
النطق السليم وعلى أصوات الحروف والجمل والكلمات» وتوفير مكتبة 
ثرية بكتب الأطفال التي يمكن استعارتها وقراءتها في بيوتهم. كما ينبغي 
تزويد المعلمين بدليل معلم ليساعدهم في تقويم أداء الطلاب على نحو 
مستمر» وكذلك مواد مساعدة أخرى مثل: الملصقات واللوحات التعليمية 
والتسجيلات الصوتية» وقوائم المشاهدة الصفية. 

2 وقت التدريس‎ -Y 

ينبغي أن يتضمن جدول الدروس الأسبوعي حصص] خاصة للقراءة 
إضافة إلى حصص اللغة العربية المقررة أسبوعيا» وأن تتاح الفرص 
للمعلمين والطلاب لكي يمارس كل طالب القراءة الجهرية يومي في الصف 
Cle‏ أمام زملائهم OY‏ هذه الخطوة ضرورية لتمرين العقل على التميبز الآلي 
للأنماط المطبوعة بصرياً Cs euo‏ ويربطها بالفهم والاستيعاب للعبارات 
التي يقرؤوها. 

: التقويم‎ -٤ 

يمكن أن يُدرب المعلمون على استخدام الأساليب الصفية لتقويم الأداء 
في مهارات القراءة وعلى كيفية تعديل ممارساتهم الصفية لتتلاءم مع الموقف 
التعليمي. وكذلك يجب أن يدربوا على تحديد خط الأساس في مهارات 
القراءة قبل البدء في تجريب الأساليب الجديدة أو الأفكار الجديدة. إن 
تحديد خط الأساس أو خط البداية ثم إجراء التجربة؛ أو تطبيق الأسلوب 


rv 
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الجديد الذي يراد اختبار مفعوله في تحسين القراءة. ثم إجراء الاختبار 
البعدي لتحديد خط النهاية dy‏ أمراًضروريا لقياس أثر الأسلوب الجديد 
على مستوى تعلم الطلبة. وهكذا نرى أن الاختبارات الرسمية المقننة 
ضرورية لقياس مدى فاعلية الإصلاحات الجديدة في أنماط تعليم القراءة» 
ويمكن استخدام اختبارات غير رسمية للكشف عن بعض القضايا الفرعية 
الغامضة وتفسير بعض الأمور التفصيلية . 


6- المشاركة المجتمعية : 

تحتاج المدارس إلى أدوات لقياس مستوى القراءة عند أفراد الطلاب 
وتقديم تقارير لأولياء أمورهم» كما تحتاج إلى أدوات لقياس مهارات 
القراءة على مستوى المدرسة وتقديمها للمجتمع المحلي من خلال مجالس 
الآباء والأمهات ووسائل الإعلام الجماهير ي . ويمكن أن يشارك المجتمع 
المحلي في تنظيم مسابقات في القراءة» ويضع الحوافز لرفع مستواها عند 
التلاميذ. إن مثل هذه المسابقات والنشاطات المجتمعية تساعد أولياء 
الأمور في دعم أبناءهم ورفع مستواهم . 

5 بناء القدرات 1 

ينبغي أن تقوم وزارات التربية والتعليم في الدول العربية ومؤسسات 
التعليم الأهلي بتدريب طواقمها على إجراء أبحاث لتقويم مهارات القراءة 
في الصفوف الأولية» وأن تكون هذه الأبحاث غير منحازة » ويتبغي أن يتقنوا 
عملية جمع البيانات وإدخالها وتنظيمها وتحليلها إحصائيا. كما ينبغي 
إعداد المعلمين وتأهيلهم في الطرق الحديثة لتدريس القراءة . 


AM 
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تجربة ليببريا 2 تعليم القراءة: 
وفيما يلي ملخص لتجربة دولة ليبيريا في تجريب أسلوب جديد لتدريس 
القراءة وإجراءات قياس أثره على تطوير القراءة لدى الطلاب في المرحلة 
الأولية. 
قام البنك الدولي عام ۸٠٠۲م‏ بتمويل دراسة لقياس مستوى تعلم القراءة 
باللغة الإنجليزية في المرحلة الأولية في دولة ليبيريا. وقد وجدت الدراسة أن 
الطالب في zs‏ الصف الثاني الابتدائي لا يستطيع في المعدل أن يقرأ أكثر من 
(VA)‏ كلمة في الدقيقة وي s‏ الصف الثالث الابتدائي لا يستطيع أن يقرأ 
أكثر من QUA)‏ كلمة في الدقيقة في المعدل. وإذا استمر التحسن في القراءة 
بهذه السرعة فإن الطالب في ليبيريا لا يستطيع محو الأمية القرائية إلا في ile‏ 
الصف الخامس أو الصف السادس. 
Fly‏ على هذه المعلومات طلبت وزارة التربية الليبيرية المساعدة الدولية 
لتحسين مستوى القراءة في ليبيريا . 
كشفت الدراسة التي أجرتها مؤسسة (RTD)‏ عن وجود عدد من العناصر 
المدرسية والمنزلية ذات علاقة بتحسين الطلاقة القرائية : 
e‏ يقرأ المعلمون الذي تلقوا تدريب) في السنة الماضية في موضوع تدريس 
القراءة » بصوت عالٍ للطلاب في غرفة الصفء كما أعطوا الطلاب 
وقتا Cals‏ لممارسة القراءة. 
e‏ إن البيئة المنزلية التي توفر للطلاب كتب] للقراءة ويوجد فيها من يقرأ 
بصوت due‏ للأطفال» تعد بيئة محسنة للقراءة. 
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بناءً على نتائج الدراسة السابقة وبناء على إخبار أولياء الأمور بنتائج 

الاختبارات والطلب منهم مساعدة أبنائهم في القراءة؛ وضعت الجهات 

الرسمية في وزارة التربية مخطط] لتجربة ميدانية تتكون من العناصر التالية : 

-١‏ اختارت مجموعة من المدارس وكونت منها ثلاث مجموعات متكافئة 
من حيث أعداد الطلاب ومستويات الطلاب العلمية والاجتماعية . 

؟- طبقت إصلاحات جذرية في طرق تعليم القراءة على إحدى 
المجموعات وطبقت إصلاحات جزئية تناولت الأمور الرئيسية فقط 
على مجموعة ثانية وهاتان المجموعتان هما المجموعتان التجريبيتان. 

*- أما المجموعة الثالثة فقد استمرت على النمط التدريسي السائد في 
سائر مدارس الحكومة وهي المجموعة الضابطة. 

-٤‏ أجرت الوزارة اختباراً قبلي؟ للمجموعات الثلاث في مهارات القراءة 
وحدد خط الأساس أو خط البدء. 

-o‏ أجري الاختبار البعدي في ilg‏ فترة التجربة. 

-٦‏ في المجموعة ذات الإصلاحات الجزئية تم اختبار الطلاب في 
Lae eae‏ ا 
إخبار أولياء أمور الطلاب والمعلمين بنتائج الطلاب الفردية من خلال 
تقارير مختصرة على بطاقات ترسل إليهم» وكان الهدف من هذه 
المجموعة هو اختبار النظرية القائلة Ob‏ معرفة المعلمين وأولياء آمور 
الطلاب لمستويات الأطفال في القراءة يجعلهم يركزون على تعليم 
القراءة مما يؤدي إلى تحسن مستويات الطلاب فيها. 
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۷- أما في مجموعة الإصلاحات الجذرية فقد تم تقويم مستويات القراءة 
وتم إعلام المجتمع وأولياء أمور الطلاب. كما تم تدريب المعلمين 
على كيفية إجراء التقويم المستمر لأداء الطلاب في مهارات القراءة» كما 
تم تزويد المعلمين بخطط للتدريس وبمرش دين ميدانيين لمساعدتهم 
لحل المشكلات والعقبات التي تواجههم» وبالكتب والمواد التعليمية 
للاستخدام الصفي والاستخدام المنزلي . 

-A‏ أجريت التجرية على VAD‏ مدرسة قسمت إلى ثلاث مجموعات 
منها CU)‏ مدرسة لمجموعة الإصلاحات CU) cR adl‏ مدرسة 
أخرى لمجموعة الإصلاحات الجزئية» CU)‏ مدرسة للمجموعة 
الضابطة. وقد أجر: ي الاختبار القبلي لجميع المدارس لتحديد خط 
البداية أو خط الأساسء وقد وجد أن المجموعات BIS‏ بدأت 
من مستوى متساو في القراءة بمعنى أن خط الأساس خط واحداً 
لها Caer‏ بدأت التجربة في شهر pls‏ الثاني (يناير) لعام ۲۰۰۹م 
وانتهت في شهر حزيران (يونيو) لعام ١٠١1م‏ . وأجري الاختبار 
البعدي للمجموعات الثلاث في Sle‏ التجربة أي في شهر حزيران عام 
مم آي بعد عام ونصف من تطبيق إستراتيجية التغيير. وكانت 
الفئة المستهدفة هي طلاب الصفين الثاني والثالث الابتدائيين. 

وقد كشفت التتائج أن مجموعة الإصلاحات الجذرية تفوقت على 
المجموعتين الأخريين في مهارات القراء جميعها. حيث uas‏ أن طلاب 
الصفين الثاني والثالث الابتدائيين تفوقوا على الطلاب في مجموعة 
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الإصلاحات الجزئية والمجموعة الضابطة في القراءة الشفوية والطلاقة 

القرائية والفهم والاستيعاب بمقدار أربعة أضعاف التقدم الحاصل في أي من 

المجموعة الضابطة ومجموعة الإصلاحات الجزئية . حيث كان أكثر من 

5 من الطلاب في مجموعة الإصلاحات الجذرية يقرأون النصوص بفهم 

واستيعاب 210٠١١-8٠‏ بينما كانت نسبة التحسن نفسها حوالي :7١‏ في 

ARTLY Y P. Yi ei المجموعة الضابطة ومجموع الإصلاحات‎ 

كما أظهر الطلاب في مجموعة الإصلاحات الجذرية تحستاً في الطلاقة 
العشوائية أو الفوضوية ) )١7( (Nonsense word Fluency‏ مرة أكثر 
من طلاب المجموعة الضابطة. مما يدل أن الإصلاح الجذري له أثر كبير 
على تحسين مهارات القراءة مثل مهارة فك الرموز التي تعد مهارة مفتاحيه 
للطلاقة اللغوية والاستيعاب . أما مجموعة الإصلاحات الجزئية فلم تنفوق 
على المجموعة الضابطة تفوقا ذا دلالة إحصائية» مما يعني أن لفت انتباه 
المعلمين والآباء إلى أهمية تعليم القراءة وحده لا يؤدي إلى تحسين عمليات 

تعليم القراءة وتعلمها )11 Piper & 10101. Y‏ - 

1- إن توفير مواد تعليمية وكتب جيدة للأطفال مع تدريب وتأهيل جيد 
للمعلمين أدى إلى تحسين Je‏ لمهارات القراءة. لقد كان أداء 
المجموعة التجريبية التي اعتمدت على المعالجة الجذرية Cie‏ فقد 
كان الانحراف المعياري A)‏ +( وهو رقم Sle‏ في مثل هذه الدراسات» 
أما العوامل الأخرى وهي العمرء والصف أو الجنس فلم يكن لهما أثر 
ذو دلالة إحصائية. 
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وقد كشفت التجربة أن المجموعة التجريبية حققت تقدماً بسيطاً ولكنه 
ثابت ومستمر في الرياضيات» رغم أن الرياضيات لم تكن مستهدفة في 
التجربة. ويدل ذلك على أن تحسن مهارات القراءة يمكن أن يساعد في رفع 
مستوى جودة التعليم بصفة عامة. لأن تحسن قدرات الطالب على القراءة 
بفهم واستيعاب يؤدي إلى تحسن في قراءته للنصوص في الكتب الأخرى 
ومواد المنهج الأخرى. ۲۷(-)R11)۲۰۱۱)۶.۲٦‏ . 
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تنشيط الحراك الاجتماعي بشأن القراءة ‏ الصفوف المبكرة 

ركزت الحكومات العربية والتعبشة الاجتماعية في العقود الماضية من 
القرن العشرين على الانتشار الكمي للتعليم» وعلى الحاجة لتوفير مقعد 
دراسي لكل طفل في المجتمع ممن هم في سن التعليسم؛ وكان التركيز على 
نوعية التعليم وجودته OA‏ وكذلك فعلت برامج محو الأمية؛ وكان هذا 
أمرأجيداً في وقته» ولكن التطور التكنولوجي والاقتصادي والعلمي يتطلب 
أكثر من ذلك. وقد تنبهت الدول العربية في تهاية القرن العشرين وبداية القرن 
الحادي والعشرين إلى أهمية التركيز على جودة التعليم وتنوعه. وبعد أن 
تحقق الانتشار الواسع للآنظمة التعليمية في معظم الدول العربيةء أصبحت 
أنظمة التعليم بحاجة الآن إلى التركيز على جودة التعليم ونوعيته وطرق 
تحسينه وطرق رفع مستوى النواتج edel‏ في مراحل التعليم المختلفة. 
TG‏ 
شراكة وتعاون حثيث بين المدرسة والأسرة. كما أن إشراك مؤسسات 
المجتمع المدني في حل المشكلات التربوية وتعاونها مع النظام التعليمي له 
دور فاعل في رفع جودة التعليم. 

تجرية القطاع الصحي: 

لقد نجح القطاع الصحي في معظم الدول العربية وغير العربية في تفعيل 
دور المؤسسات الاجتماعية وإشراك الأسرة في حل كثير من المشكلات 
الصحية. ومن المناسب أن يستفيد النظام التربوي من تجربة النظام الصحي 
في تفعيل المجتمع لخدمة القضايا التربوية. 
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تساعد التعبكة الاجتماعية الحكومات في تنشيط deed‏ المحلي 
بمستوياته المختلفة على المشاركة في تحسين التواتج التعليمية للأطفال. 
ويمكن للقطاع التعليمي أن يستفيد من خبرة القطاع الصحي في هذا 
المجال. كيف استطاع القطاع الصحي من خلال تفعيل التواصل مع أولياء 
أمور الأطفال ومن خلال التعاون مع مؤسسات المجتمع المحلي أن يحرك 
المجتمع نحو الحرص على تطعيم أبنائهم ضد الأمراض السارية؟ وقد 
نجح في ذلك إلى حد بعيد. ولكن القطاع التعليمي لم يفلح في إشعال جذوة 
الاهتمام بالعملية التعليمية في قلوب وأرواح الآباء والأمهات. نعم لقد أثار 
الحرص على ضرورة التحاق الأبناء بالمدارس والجامعات وعلى ضرورة 
الحصول على أعلى الدرجات والشهادات من أجل العمل والحصول على 
الوظيفة. ولكن العملية التربوية أعمق من هذا بكثير. 

لم يفلح القطاع التعليمي في التعبئة الاجتماعية التي تركز على التعرف 
على ما يجري في المدارس والجامعات من مناهج وممارسات تعليمية وما 
يحصله الطالب من معارف ومهارات وقيم وأخلاق. لم يقلح المهتمون 
بالتربية والتعليم بتفعيل الحراك الاجتماعي للتعرف على الآثار التربوية 
والتعليمية التي تحدث في نفس الطفل وشخصيته وروحه جراء تعرضه 
لمحتوى معرفي معين» وممارسات تعليمية معيلةء ومناهج تعليمية ومواد 
دراسية. نادراًما يسأل أولياء أمور الطلاب عن الآثار المستقبلية والاتجاهات 
التي تسير فيها العملية التعليمية وتأثيراتها على نفسية الطفل وشخصيته 
وهويته الثقافية وانتماءاته الوجدانية والعاطفية والتربوية . 
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لقد حان الأوان OV‏ يهتم ولي آمر الطالب سواء كان أب أو CT‏ بما يجري 
لأطفالهم ذكوراً وإناث) في المؤسسات التعليمية بمستوياتها المختلفة لقد آن 
الأوان ليتتحمل كل منا مسئولياته التربوية إزاء أبنائه وبناته وإزاء أبناء الأمة 
بصفة عامة. 

-١‏ البحوث الميدانية: 

قد يتساءل المرء كيف لنا أن نثير اهتمام أولياء أمور الأطفال بالقضايا 
التربوية العميقة التي تبدو لهم بسيطة وتافهة أحيان] ولا تحتاج إلى مزيد من 
الاهتمام في نظرهم. كيف لنا أن نكشف لأفراد المجتمع أهمية هذه القضايا 
التي تبدو تافهة في نظرهم؟ وكيف لنا أن نبصرهم بالآثار المستقبلية لها؟ 
وبالاتجاهات التي تسوق أطفالهم إليها؟ 

لقد استطاع القطاع الصحي والقطاع التجاري التسويقي أن يصل إلى 
عقول كثير من أفراد المجتمع وأن يوجههم نحو أهداف محددة من خلال 
الأبحاث الأساسية في التسويق وتحسين المنتجات ومخاطبة اهتمامات 
المستهلك وحاجاته الراهنة وتطلعاته وآماله المستقبلية. 

إن القطاع التربوي بحاجة إلى إجراء أبحاث ميدانية للتعرف على 
اتجاهات الناس وتطلعاتهم المستقبلية وحاجاتهم الوقتية في مجال التربية 
والتعليم. وقد قامت بعض الجهات الدولية والمنظمات الأهلية غير النفعية 
في بعض دول العالم بأبحاث تتعلق بالموضوع الذي نحن بصدده الآن وهو 
القراءة في الصفوف الأولية» ورغم قلة هذه الأبحاث إلا أنها تبشر بالخير. 
وحيث أن لكل دولة ظروفها الخاصةء فإن إجراءات التعبئة الاجتماعية نحو 
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7 coss ous addicta es 
الاجتماعية والمحلية لكل دولة.‎ 


Y‏ — تعديد المعايير والمؤشرات التربوية: 
من الأشياء المفيدة التي تساعد في نجاح الأبحاث الميدانية التعليمية 
وجود معايبر ومؤشرات محددة لقياس مدى تحقق الأهداف التربوية في كل 
صف من الصفوف. كما فعل القطاع الصحي الذي حدد أنواع التطعيمات 
ومواعيدها للأمراض المختلفة التي قد تحصل للأطفال. وهكذا في التعليم 
ينبغي أن تحدد الأهداف التي ينبغي تحققها وأن تكون واضحة ومحددة في 
كل صف من الصفوف الأولية وفي كل مادة من المواد الدراسية؛ وينبغي أن 
تكون المؤشرات على تحقيقها في كل صف من الصفوف الأولية واضحة» 
وأن يتم ذلك ضمن إطار زمني محدد. 
ينبغي الاستفادة من المعايبر الدولية للقراء في الصفوف المبكرة» ومن ثم 
تقوم كل دولة بتعديل هذه المعايير حسب لغة التدريس وحسب الظروف 
المحلية وتحديد الأهداف في موضوع القراء في الصفوف المبكرة؛ من 
الممكن أن يحدد النظام التعليمي ما يلي: 
أ نسبة الطلاب الذين يق رأون في نهاية الصف الأول الابتدائي. 
ب- نسبة الطلاب الذين يقرأون بفهم في نهاية الصف الثاني الابتدائي أو 
الثالث الابتدائي. 
ت- نسبة الطلاب الذين يقرأون بطلاقة كافية وفهم في نباية الصف الرابع 
الابتدائي أو السادس الابتدائي. 
"v‏ 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


ث- ومما لاشك فيه أن هذه النسب المذكورة ينبغي أن تكون قريبة من 
المعايير العالمية وليس من الضروري أن تكون مطابقة لهاء كما أنه 
ليس من الضروري الانتظار حتى يجمع العالم على معايير محددة 
للقراءة. فكل دولة عربية يمكن أن تضع المعايبر المناسبة لظروفها 
المحلية. ويفضل أن تجمع الدول العربية على معايير موحدة فيما 
يختص اللغة العربية لكل صف من الصقوف في المرحلة الابتدائية» أو 
على الأقل في الصفوف الأربعة الأولى. 

-١‏ حملات التأييد والدعم الاجتماعي قد لا تستطيع إصلاح النظام الفاسد: 

رغم فوائد حملات الدعم والتأييد الاجتماعي على مستوى الأفراد 
والمؤسسات الأهلية والحكومية إلا أنها قد لا تكفي لإصلاح الفساد 
الإداري والفني في الأنظمة التعليمية. ولذلك لابد من أن تتوالى الحملات 
الرامية إلى تفعيل نشاطات المؤسسات غير الحكومية لتقديم الدعم والعون 
بأشكاله المختلفة من أجل تنشيط التحرك الاجتماعي على مستوى الأفراد 
لكي يتحمل كل فرد مسئوليته ويحس بأهميته ودوره الفاعل في تحسين تعلم 
الأطفال. إن تسليط الضوء على قضايا محددة مثل: نقص المعرفة بعملية 
القراءة وأهميتهاء والتقصير في إعداد المعلمين» والنتقص في التجهيزات 
المدرسية» والسياسات التربوية الخاطتة» وغيرها من القضاياء يعد f ul‏ هام 

وأساسيا في إطار تفعيل الحراك المجتمعي نحو تحسين التعليم. 

؟- تقويم القراءة في الصفوف الأولية يمكن أن يكون الشرارة التي تشعل 
النقاش حول جودة التعليم: 
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إن شرح المعاني التربوية للقراءة» والطلاقة اللغويةء والفهم والاستيعاب 
في ciel UE‏ والمؤشرات الدالة عليهاء والمعايير المعتمدة Cao loa‏ 
سيكون له أثر كيير في إشراك المجتمع في نقاش فعال يساعد في إيجاد 
تفاهم بين الخبراء والمعلمين وأولياء أمور الطلاب والمسئولين التربويين» 
بحيث يسد col AE‏ والفجوات التي تفصل بين مستويات الفهم لدى فئات 
المجتمع. 
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هنالك طرق عديدة لتدريس اللغة بعضها al gle Lie‏ وبعضها 
يستخدم على نطاق واسع وبعضها قليل الاستخدام ورغم ذلك لها جوانب 
إيجابية. ويستخدم في أدب المجال مصطلحات قد تشوش الفهم مثل 
الطريقة» أو الأسلوب أو المنحى التدريسي. وسنحاول بيان المعنى الشائع 

لهذه المصطلحات: 

المنحى اللغوي أو(المقاربة اللغوية) :Language Approach‏ عبارة 

عن مجموعة من الافتراضات المترابطة حول طبيعة اللغة وطبيعة تعلمها. 

ولكنها لا تتضمن إجراءات أو تفصيلات حول كيفية ترجمة الافتراضات 

إلى ممارسات صفية. ويسميه بعضهم المقاربة أو النهج. 

وعلى مستوى المنحى هنالك ثلاثة أنواع رئيسة حول نظريات تدريس 

اللغة : 

-١‏ المنحى التركيبي (Structural Approach)‏ الذي ينظر للغة على 
اعتبار آنا نظام مركب من عناصر ترمز إلى المعنى (ويسمى Cad‏ 
منحى القواعد اللغوية (Grammar Approach‏ ويركز على بنية 
اللغة وقوانينها. 

؟- المنحى (Functional Approach), i. JI‏ الذي ينظر إلى 
اللغة على اعتبار lel‏ الوسيلة للتعبير عن أغراض المجتمع» أو وسيلة 
لإنجاز حاجات الإنسان. (مثل طلب شيئ) ما). ويركز هذا المنحى 
على وظائف اللغة واستعمالاتها في الحياة اليومية للمجتمع. 
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- المنحى (Interactive Approach), Jeudt,‏ الذي ينظر للغة على 
اعتبار lef‏ وسيلة لإيجاد العلاقات الاجتماعية وصونهاء وتركز على 
أنماط الحركات» والأفعال» والمناقشات» والتفاهم» والتفاعل وتبادل 
الأفكارء وقد ساد المنحى التفاعلي في تدريس اللغة منذ الثمانينات في 
القرن العشرين حتى الآن. 
الطريقة  : Method‏ ويقصد بها عادة خطة لتقديم مواد اللغة التي يراد 
تعلمها ويتبغي أن تكون مبنية على إحدى النظريات السابقة أو منحى معين. 
وعلى مستوى الطريقة هناك عدة طرق لتدريس اللغة من أهمها الطرق 
التالية: 
طريقة القواعد 4448 Grammar Translation Method‏ 
هذه الطريقة مشتقة من المنحى التركيبي للغة ويتم فيها تدريس الطلاب 
قواعد النحو والصرف» والمفردات اللغوية وطريقة تركيب الجمل المفيدة» 
وينم التركيز على تذكر القواعد اللغوية وقد سادت هذه الطريقة في معظم 
البلدان في الماضي. ويرى كثير من التربويين أن هذه الطريقة غير فعالة» و 
مازالت هذه الطريقة مستعملة في الطرق التقليدية لتدريس اللغة في بعض 
الأنظمة التعليمية المعاصرة. وتتكون هذه الطريقة من تكرار التمارين على 
تطبيق القوانين اللغوية التي تمكن التلاميذ من التعبير عن آرائهم» ومنها 
النصوص الأدبية وتحليلها. وتبدف هذه الطريقة إلى تمكين الطالب من 
gà‏ المفردات والقواعد اللغوية وقوانين الإملاء بحيث يتمكن من القراءة 
والكتابة والاستيعاب. وينبغي أن يمارس الطلاب في الطريقة التمارين 
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اللغوية بلا كلل حتى يتمكنوا من تمّثل قوانين اللغة واستيعاب المنطق 
الباطني لنظام اللغة شيئ] Cn t‏ حتى تصبح اللغة ملكة بالنسبة لهم. وإن 
القدرة على تحليل الجملة وإعرابها تعد هدفا لتدريس قواعد اللغة. 

1Direct Method الطريقة المباشرة‎ 

وتسمى ai‏ الطريقة الطبيعية Natural Methode‏ وتقوم هذه 
الطريقة على تشبيه تعلم اللغة بتعلم الطفل للغة الأم» فكما أن الطفل يتعلم 
لخته الأولى (لغة الأم) شفوياويكتسبها اكتسابا من البيئة المحيطة: فإن 
تعليم اللغة ينبغي أن يكون شفوياًء ويستدعي ذلك إيجاد بيئة لغوية محيطة 
بالمتعلم» وبعد اتقان التحدث الشفوي بها يمكن الانتقال إلى تعلم الكتابة 
والإملاء ومن ثم تعلم القواعد اللغوية والنحوية. 

+The series Method طريقة المتوائيات‎ 

تنسب هذه الطريقة إلى فرانسيس غووين CGouin)‏ يرى غووين أن تعلم 
اللغة عبارة عن عملية تحويل الإدراكات إلى أفكارء أي أن اللغة تستعمل 
لتمثيل الخبرة التي يمر بها الإنسان. فاللغة ليست مجموعة افتراضية من 
القناعات» ولكنها طريقة للتفكير وتمثيل العالم الخارجي في داخل النفس. 
اللغة في رأيه ليست مجموعة من الاشتراطات أي عملية اشتراطية ولكنها 
عملية يقوم بهاء المتعلم بدور نشط في تنظيم إدراكاته وتحويلها إلى أقكار 
يعبر عنها شفويئا أو s o‏ أو كتابة. وتلتقي هذه الطريقة في كثير من جوانبها 
مع الطريقة المباشرة. 
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‘The Oral approach الطريقة الشفوية:‎ 


سادت هذه الطريقة في الثلاثينيات حتى الستينيات من القرن العشرين وقد قامت 
على نتائج عدد من الأبحاث الميدانية. فقد اكتشف أن هناك )3١٠٠١(‏ كلمة في اللغة 
الإنجليزية تتكرر. في كتابة النصوص والمعاملات والكتب المدرسية. وقد رؤي أن 
السيطرة على هذه المفردات ومعرفة كيفية استعمالها يمكن المتعلم الأجنبي من قراءة 
النصوص باللغة الإنجليزية واستيعابها. وكذلك تم تحديد القواعد اللغوية شائعة 
الاستعمال وتم Cad‏ شحن هذه المفردات والقواعد في القواميس اللغوية وني الكتب 
المدرسية المقررة» ومن ثم قدمت الطريقة في كتب ضمن مواقف حياتية. وتختلف هذه 
الطريقة بشكل رئيسي عن الطريقة المباشرة في أن اختيار المحتوى المعرفي والقواعدي 
وتنظيمها يتم وفق مبادئ نظرية ومواقف حياتية. وقد أجريت تعديلات وتطويرات 
على هذه الطريقة أدت إلى ظهور الطريقة التفاعلية فيما بعد. وهي تعتمد إلى حد ما 
على المنحى التفاعلي» وجزئيا على المنحى الوظيفي. 

Audio-linguall method الطريقة السمعية‎ 

وتسمى هذه الطريقة Caf‏ الطريقة الشفوية Oral Methode‏ 
طورت هذه الطريقة في الحرب العالمية الثانية عندما احتاجت الدول إلى 
مترجمين للغات المختلفة. وقد ركزت هذه الطريقة على الترجمة وعلى 
قراءة التعليمات وليس على الكتب» كما ركزت على التفاعل بين المتعلم 
والمتحدث الأصلي للغة الثانية. وقد نجحت هذه الطريقة في الحالات التي 
كان عدد الطلاب في الصف SS‏ 

ويقال أيض' أنها نشأت ردة فعل للطريقة الكلاسيكية قي النصف الأول من 


7 "x 


نظريات وطرق تدريس اللغة العربية 


القرن العشرون وركزت هذا الطريقة أيض] على الاستعمال الشفوي للغة. 
والتمرين المتكرر على التوليد اللغوي الشفوي. 

Communicative Language teaching الطريقة التواصلية‎ 

وتسمى Cad‏ المنحى التواصلي communicative Approach‏ 
وتركز هذه الطريقة على التفاعل باعتباره الوسيلة والهدف من تعلم اللغة. 
وقد دعم اتباع النظرية البنائية هذه الطريقة» وتطورت في الآونة الأخيرة إلى 
ما يسمى تعلم اللغة المبني على الواجبات Task-based Language)‏ 
(Learning‏ 

الذي يركز على إتمام المتعلم عدداً من الواجبات المنظمة وتشكل هذه 
الواجبات أساس] لتقويم تعلم اللغة. 

Technique الأسلوب‎ 

عيارة عن إجراء محدد قابل للملاحظة يهدف إلى تحقيق هدف آني. 
ويشتق الأسلوب من الطريقة ويرتبط بها مباشرة ويرتبط بالمنحى ارتباط] 
بعيداً. 

ولكي يتم ترجمة المنحى إلى طريقة؛ وترجمة الطريقة إلى أسلوب 
وترجمة الأسلوب إلى خطة فعلية للدرس ينيغي أن يخطط النظام التدريسي 
في ضوء ما يلي: 
-١‏ أهداف العملية التعليمية التعلمية. 
-Y‏ كيفية اختيار المحتوى المعرفي وكيفية تنظيمه. 
-Y‏ أنواع المهام والواجبات التي يتبغي إنجازها. 
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OC ل‎ -t 

ويطبق الأسلوب في خطة «ua JE‏ لذا نرى من المناسب أن نتعرض 
بشيء من التفصيل لخطة الدرس. 

S JT‏ خطة الدرس 

من الأمور الهامة المتفق عليها في التدريس أن يعد المعلم خطة للدرس 
ولكل موضوع خصوصية يختلف بها عن غيره من المواد الدراسية الأخرى 
فتدريس العلوم يختلف عن تدريس اللغة وعن تدريس الرياضيات وغيرها 
والذي يهمنا في هذا الموقف أن نضع تصوراً عام لخطة درس لتعليم اللغة 
سواء كانت اللغة العربية أم غير عربية وفي رأينا أن خطة الدرس في اللغة 
العربية التي هي موضوع كتابنا هذا ينبغي أن تتكون من البنود التالية: 

-١‏ البناء على المعلومات السابقة: 

ويتكون هذا البند من مراجعة ما تم تعلمه في الدرس السابقء أو إثارة 
تساؤلات أو القيام بنشاطات فردية تم دف إلى ترغيب الطلاب بموضوع 
الدرس وجلب انتباههم إليه. وقد يكون بعض الأنشطة IGS p>‏ أي يستدعي 
قيام الطالب بعمل ما. فإذا كان الموضوع يتعلق بالطقس ee‏ يمكن عرض 
بعض الصور التي تمثل Cot gl‏ مختلفة من الطقسء ثم يطلب من المتعلم أن 
يختار الصورة المناسبة لنوع الطقس. وإذا كان الدرس يتعلق بالألوان يمكن 
أن تكتب أسماء الألوان على اللوح ويطلب من المتعلم أن يقف بمحاذاة 
الكلمة التي تتطابق مع لون قميصه See‏ 

ويمكن أن يكون النشاط فرديا كأن يصل بين الكلمات والصور المناسبة 
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لها أوغير ذلك من النشاطات الفردية» والهدف من ذلك هو مساعدة 
التلاميذ على تركيز الانتباء على موضوع الدرس. ويمكن أن يكون النشاط 
تعاوني] يض أو ob Chota‏ يعطي التلميذ شي ما ويطلب منه أن JU‏ 
زميله عن هذا الشيء كأن يقول له: ما هذا؟ أو ما اسم هذا؟ أو ما لونه؟ أوأي 
أسكلة أخرى عن صفات ذلك الشيء واستعمالاته. وتختلف نوعية الأسئلة 
باختلاف مستوى الطلاب وا اختلاف أعمارهم. 

Y‏ - عرض الدرس: 

ينبغي التدرج في عرض الدرس من السهل إلى الصعب ومن المعلوم 
إلى المجهول ومن معلومات التلميذ السابقة إلى المعلومات الجديدة في 
e pl‏ وبصفة عامة ينبغي استخراج ما عند التلميذ من معلومات لها علاقة 
بموضوع الدرس أولاً واجعل المعلومة التي ستقدمها أنت آخراً أي بعد أن 
تستقصي ما عند الطلاب. 

ومن القضايا الهامة في هذا البند أن يقوم المعلم بشرح أهداف الدرس 
وتعريقها وتوضيحها للطلاب بحيث يعرف كل منهم ما هو المطلوب منه 
وما المعلومة التي يجب أن يتعلمها في هذا الدرس. 

ومن القضايا الهامة أيض) أن يطلب المعلم من التلاميذ إبداء توقعاتهم 
لموضوع الدرس وأهدافه من العنوان أو من الصور المعروضة أمامهم 
وعلى المعلم أن يتقبل توقعات الطلاب ولا يدقق عليها كثيراً فالمهم هنا أن 
تشجع الطلاب على التحدث والتفاعل والمبادرة وإبداء الرأي. 
وهكذا Le,‏ الطلاب للقيام بالنشاطات التي ستطلب منهم. 
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في هذا البند ينبغي تكليف الطلاب بنشاطات وواجبات تغطي مهارات 
اللغة الستة وهي الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة والعرض والتمثيل. 
وقد تركز بعض التشاطات أو الواجبات على مهارة واحدة من هذه المهارات 
مثل مهارة الاستماع مثلاً. وقد يغطي النشاط عدة مهارات Cas‏ وقد تكون 
النشاطات فردية أو ثنائية أو على شكل مجموعات عمل صغيرة» وقد تكون 
على مستوى الصف كله؛ ويعود الأمر في هذا إلى المعلم وقدراته الإبداعية 
والظروف المحلية ومستوى خبرات الفئة المستهدفة. وينبغي التركيز في 
جميع الحالات على تفعيل دور الطالب وتشجيع مبادراته. 

وهناك جانب يغفله كثير من معلمي اللغة العربية وهو وظائف اللغة. 
ولتغطية هذا الجانب ينبغي أن تتعلق النشاطات بالحياة العملية اليومية 
للطالب وأن يستخدم اللغة في إنجاز متطليات الحياة في التعاملات العامة في 
السوق وفي المدرسة وفي البيت وفي الدوائر الحكومية وني الاقتصاد والثقافة 
والعلوم والتكنولوجياء وكتابة التقارير واستخدام اللغة في وصف الأحداث 


والطبيعة والوقائع اليومية. 
+- التطبيق: 


يقصد بالتطبيق هنا أن يقوم الطالب بنشاط عملي حركي يستخدم فيه يديه 
لكي يتعاونوا ويمارسوا المهارات الاجتماعية التعاونية ويكتبوا التقارير 


تناك 
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ويتحملوا مسئولية أعمالهم ومسئولية تحقيق النجاح وإكمال الواجبات التي 
يكلفون بها. ويقضل استخدام أسلوب التعلم التعاوني أو التعلم التشاركي 
لهذا الغرض. 

۵- التقويم: 

لتفويم التعلم ينبغي أن تصمم نشاطات خاصة يقوم بها التلاميذ Cit‏ 
أو كتابيً أو عملي ويمكن أن تكون النشاطات التقويمية على شكل مشروع 
يقوم به مجموعة من الطلابء وينبغي أن تغطي النشاطات التقويمية 
المفرداث الجديدة والجوانب المختلفة للتراكيب اللغوية. 

ومن المهم أيض] أن يستتخدم الطلاب التقويم الذاتي لأعمالهم ونشاطاتهم 
وتعلمهم؛ لأن ذلك يعطيهم الفرصة للتفكير في نقاط القوة ونقاط الضعف 
التي تتعلق بالمادة التي تم تعلمها. 

ثانياً: تنفيذ التدريس الصفي 

1 التوزيع الزمني‎ -١ 

من أهم القضايا في تنغيذ التدريس قضية التوزيع الزمني لوقت الحصة 
على النشاطات المتعددة التي تجري في الصف. ومن الضروري ملاحظة ما 
يلي في التوزيع الزمني: 

- أن تعطي الطلاب الوقت الأكبر لممارسة النشاطات والقيام بالمبادرات. 

of, -‏ تقلل من كلامك المباشر بقدر الإمكان. يرى بعض التربويين أن 
كلام المعلم المباشر ينبغي أن لا يزيد على ٠١‏ من وقت الحصة. 

- وأن تلاحظ تقدم الطلاب في إنجاز المهمة التي يتطلبها النشاط بحيث 
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يكون التوزيع C y‏ قابلاً للزيادة والنقصان في ضوء تقدم العمل في النشاط. 

يرى بعض المعلمين أنه من المناسب إنهاء وقت النشاط إذا قارب ثلثي 
الطلاب على plas]‏ المهمة. 

Y‏ - العمل مجموعات: 

قد يرغب الطلاب في بعض أنواع التفاعل الصفي أكثر من غيره» ولكن 
المسئولية الرئيسية في الاختيار تقع على عاتق المعلم» بحيث يختار النوع 
المناسب لتحقيق أهداف الدرس» وتتراوح النشاطات الصفية من النشاط 
الفردي إلى النشاط الثنائي إلى العمل في مجموعات عمل تعاونية صغيرة 
إلى العمل مع الصف بكامله. وعلى المعلم أن يراعي التوازن والتنوع في 
النشاطات الصفية بحيث يستعمل جميع أنواعها دون تركيز على نوع منها 
أو إهمال أي منها. 

وحيث أن اللغة عبارة عن عملية اتصالية خلاقة» فإن الأنشطة ينبغي أن 
تركز على تشجيع التفاعل مع الآخرين» وتشجيع المناقشات حول المعاني 
المقصودة من خلال التعلم التعاوني والعمل الفردي» والعمل في مجموعات 
ثنائية» لتبادل الآراء ومناقشة المعلومات وتداولها فيما بين المتعلمين 
واستخدامها في الأغراض الحياتية العملية في بيئة آمنه خالية من التهديد 
المادي والمعنوي. 

Y‏ ( العمل 2 مجموعات عمل ثنائية: 

إن الذي يقرر إجراء هذا النوع من النشاط الثنائي هو وجود حاجة حقيقية 
لتبادل المعلومات بين شخصين» بحيث يكون كل منهما بحاجة للمعلومات 
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المتوفرة لدى الآخر. وأن تكون هذه المعلومات ضرورية لإكمال النشاط 
الذي هم بصدده مثل: إكمال خارطة أو عمل لوحة ماء أو إتمام دراسة 
مسحية » ... الخ. كما ينبغي ملاحظة الغاية من العمل الثناتي عند تشكيل 
المجموعات الثائية فهل تضع الطلاب الأقوياء مع أو أن يكون أحدهما 
ضعيف] والآخر قوي إن هذا يعتمد حسب الغاية المطلوبة التي يحددها 
المعلم. 

Y‏ ) العمل 3 مجموعات عمل تعاونية: 

إن العمل في مجموعات عمل صغيرة يعطي الفرصة للطلاب لاستخدام 
اللغة وممارستها في النقاشات والتواصل والتفاهم مع الآخرين» ولكي يكون 
العمل في المجموعات مثمراً ومفيداً ينبغي مراعاة عدة أمور عند تشكيل 
المجموعات من أهمها حجم المجموعة والمهام المنوطة بأفرادها والمهمة 
المكلفة بهاء لا يوجد حجم محدد ينبغي التقييد به» وإن نوعية النشاط أو 
المهمة التي تكلف بها المجموعة هي التي تقرر حجم المجموعة المتاسب 
لتلك المهمة. 

ولكن ينبغي أن يتذكر المعلم أنه كلما زاد عدد أفراد المجموعات فإن 
الوقت المخصص لمشاركة الفرد فيها يقل» وأن الواجب المناط بالفرد 
يتغير حسب نوع النشاط ويصفة عامةء ينصح في غالبية النشاطات أن 
يكون للمجموعات قائد يوزع المهام على الأفراد ويدير النقاش ويعطي 
الفرص المتكافئة لجميع أفراد المجموعة للمشاركة في النقاش» وأن يكون 
للمجموعة مقرر ليكتب ما يتم الاتفاق عليه» وأن يعين أحد الأفراد ليكون 
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مسئولاً عن المواد والأدوات وتوفيرها وإعادتها إلى أماكنها. 

ويتبغي أن يوضح المعلم لجميع أفراد المجموعة المهمة المنوطة ier‏ 
والأهداف التي ينبغي أن يحققوهاء كما يجب على المعلم مراقبة تقدم 
المجموعات في إنجاز المهام المطلوبة منهاء وأن يتأكد el‏ يستخدمون 
اللغة العربية الفصحى الصحيحة في التواصل مع أفراد المجموعة» وغني عن 
القول أن يستخدم هو اللغة الفصحى في تواصله مع الأفراد والمجموعات» 
وأن يتجول بين المجموعات ويسجل الملاحظات والأخطاء التي يسمعها 
ويقدم الإرشادات والتصحيحات اللازمة ويعزز السلوك والإنجاز الجيد. 

ومن الجدير ذكره هنا أن يعرف المعلم أن ارتكاب الأخطاء اللغوية 
وبخاصة في القواع د pla pl‏ طبيعي وأن لا يستغرب ذلك من الأطفال 
حتى لو كرروا الخطأ مراراً ولكن لابد من التصحيح في كل مرة. إن العمل 
في مجموعات ثنائية أو أكثر يعطي الفرصة للطلاب لتطبيق ماتم تعلمه 
واستبطانه في بئيته المعرفية. 

؟- اللعب الهادف: 

إن تعلم اللغة عمل صعب بالنسية للأطفال ولابد أن يبذل الأطفال جهداً 
لفهم واستيعاب الموضوعات اللخوية»ء قد يستخدمون التقليد والمحاكاة 
وقد يقومون بنشاط بدني وفكري لاستعمال المعلومات الجديدة وتطبيقها 
ومعرفة كيفية استخدامها. وإن اللعب الهادف في تعليم اللغة العربية يساعد 
الطلاب في تركيز الانتباه على المطلوب. ويثير دافعيتهم للتعلم ويجعل 
العملية التعليمية عملية سارة» ويتيح لهم المجال لاستخدام قدراتهم اللغوية. 
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وينبغي أن تكون الألعاب اللغوية سليمة ومتحدية لقدرات الطلاب 
ومثيرة للدهشة: الأمر الذي يجعل استعمالهم اللغة» استعمالاً ذا معنى 
ممايثبت المعلومة. ومن ميزة الألعاب اللغوية الهادفة أنه ا تتيح للتلاميذ 
استخدام المهارات اللغوية الأربعة وهي مهارات التحدث والاستماع 
والقراءة والكتابة في مواقف عملية. 

ومن الضروري أن يمارس المعلم أو تمارس المعلمة الألعاب قبل أن 
تكلف بها التلاميذ لكي يتعرف المعلم على الإجراءات بوضوح» وينبغي 
أن يجريها في الصف أمام الطلاب حتى يعرفوا ما هو مطلوب منهم. ومن 
الضروري أن يسجل المعلم تعليمات إجراء اللعبة على اللوح أمام التلاميذ 
ومن المناسب أن يشركهم في تحديد قوانين اللعبة وتعليماتها مع مراعاة 
أن تكون قوانين اللعبة بسيطة يقدر الإمكان وأن يتم التأكيد على التحدث 
بالفصحى ومراعاة القواعد اللغوية واستخدام المفردات والعبارت المناسبة 
أثناء ذلك. 

ثانثاً: تعليم المفردات 

إن تعلم المفردات اللغوية أي تعلم الكلمات يعد جزءاً هاما من تعلم 
اللغة. وإن عملية الاتصال والتواصل والتفاهم لا يمكن أن تتم بنجاح 
بين أفراد المجتمع إلا إذا كانت معاني الكلمات واضحة لأطراف العملية 
الاتصالية التي هي أهم وظائف اللغة. إن التعلم الفعال للكلمة لا يتم إلا إذا 
شعر المتعلم بحاجته إلى تلك الكلمة في موقف ذي معنى بالنسبة له. ولذلك 
لابد من تركيب نشاطات صفية تحفز التلميذ على استخدام الكلمة في عملية 


ve [S 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


التواصل. ويجب أن تستخدم الكلمات الجديدة في كل وحدة دراسية في 
سياقات عملية مناسبة ومتكررة ونشاطات متنوعة. 

ومن أساليب التدريس المناسبة أسلوب الاستجابة البدنية الكلية 
واستخدام الصورء والتسجيلات الصوتية والمرئية» ومن المناسب تشجيع 
الطلاب على استخدام المعاجم اللغوية لمعرفة معاني الكلمات وبخاصة 
المعاجم المصورة بل يمكن تشجيعهم على عمل معاجم خاصة بهم يجمع 
فيها الطالب بين الكلمة والصورة. 
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تنمية مغردات الطالب 

لقد استطاع الانجليز تحديد )75٠١١(‏ كلمة في اللغة الانجليزية بحيث 
إذا استطاع المتعلم أن يتعلمها ويتعلم كيفية استخدامها في مواقف الحياة 
الواقعية المختلفة فإنه يصبح في مستوى قريب من مستوى المتحدث الأصلي 
ويكون بإمكانه مواصلة الدراسة الأكاديمية أو البحث العلمي أو التواصل في 
ظروف الحياة الطبيعية. هذه الكلمات تسمى المفردات ذات التكرار العالي 
أي التي يتكرر استعمالها تكرارا عاليا في مجالات الحياة المختلفة. وإن من 
أهم أهداف تعليم اللغة بناء هذه المفردات وتعليم الطالب كيفية توظيف 
هذه المفردات في قضاء حوائجه الأكاديمية والاقتصادية والاجتماعية. 

ونتمنى أن تجرى دراسات على اللغة العربية لتحديد المفردات العربية 
عالية التكرار التي يحتاج إليها الإنسان المعاصر لتلبية المتطلبات الأكاديمية 
والاجتماعية» والثقافية» ومتطلبات سوق العمل؛ بحيث توفر له النجاح فيها 
جميعا. فإذا تحقق هذا المطلب توزع هذه المفردات على الدول العربية ليتم 
استخدامها في الكتب المدرسية» ويتم توزيعها على السنوات الدراسية بحيث 
تحدد المفردات التي ينبغي تدريسها في كل صف دراسي وتصاغ المناهج 
وتؤلف الكتب الدراسية حولها. وينبغي على كتب اللغة العربية المقررة أن 
تستخدم هذه المفردات في سياقات اجتماعية وأكاديمية وتجارية ذات طبيعة 
واقعية. ثم تبنى تمارين في الكتب المقررة تساعد المتعلم على نقل المفردات 
لاستتخدامها في مجالات وسياقات أخرى؛ لكي تنمو عنده القدرة على الفهم 
والاستيعاب» والتعرف على كيفية استعمالها في التعبير عن المعاني بدقة. إن 


rev [S 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


ا ة تسهل التواصل والتفاهم بين الشعوب العربية وتقوي عرى 
الوحدة والأخوة بين الدول العربية وتسهل عملية الاتصال بين الدول العربية 
وشعوب الكرة الأرضية. 

وتشير الأبحاث الميدانية أنه لا يوجد فروقات ذات دلالات إحصائية 
غالبا بين طرق تدريس المفردات سواء كان تدريس المفردات صريحا أو 
ضمنيا أو بالاكتشاف؛ إذا تم استخدام المفردات استخداما فعالا وبطريقة 
تناسب المعنى والسياق والفئة المستهدفة والغاية من عملية الاتصال. 

ما نوع المفردات المطلوية9 

وهنا يخطر على البال سؤال مهم وهو؛ ما نوع المفردات التي يحتاجها 
المتعلم؟ يرى بعض التربويين أن الإجابة عن هذا السؤال تختلف باختلاف 
البيئة التي يعيش فيها المتعلم » كما تختلف باختلاف المستوى الثقاني 
والمستوى الاقتصادي وغيره من المتغيرات الاجتماعية. وثمة اقتراح 
بتصنيف المفردات إلى الأصناف التالية: 

١‏ - المفردات المستهدفة 

وهي المفردات التي يتكرر استعمالها كثيرا في المجالات والبيئات 
الاجتماعية والأكاديمية» وفي القراءات والنصوص الحقيقية. إن التعرف على 
هذه المقردات وعلى كيفية استخدامها في الحياة الواقعية وكيقية تصريقها 
واشتقاقاتها يكسب المتعلم طلاقة في التعبير وطلاقة في القراءة» وقدرة 
على التأثير. ومن الضروري أن تحدد هذه المفردات وتبرز في النصوص 
المختارة. وينبغي أن تصاغ تمارين ونشاطات تعطي للمتعلم فرصة ممارسة 
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تلك المفردات واستعمالها شفويا وخطيا في سياقات متنوعة؛ وبأشكال 
مختلفة بحيث يستخدمها المتعلم في تحقيق أغراض أكاديمية وأغراض 
حياتية واقعية. وكذلك ينبغي أن يستخدم تصريفات الكلمة واشتقاقاتها 
للتعبير عن أحداث ذات معنى على أرض الواقع. 

Y‏ - المفردات المساعدة: 

وهي مفردات أقل استعمالا من المقردات المستهدفة» وقد تكون معانيها 
ضبابية وغير واضحة؛ لذا ينبغي استخدام الصور والرسومات التي تساعد 
الطالب في فهم معناهاء ومن المناسب أن يتم لفت انتب اه الطلاب إليها في 
مرحلة ما قبل القراءة من خلال لفت انتباههم إلى الصور والرسومات التي 
تمثلها وتساعد في جلاء معتاها. 

Y'‏ - المفردات التقنية المتخصصة 

وهي مفردات تعبر عن مصطلحات خاصة بعلم معين مثل المصطلحات 
التكنولوجية والعلمية ومن أمثلتها مصطلحات الفيزياء والكيمياء والطب 
والهندسة. ويتبغي أن يشرح معاني هذه المصطلحات من خلال مذكرات 
جانبية أو مسردات توضع في الكتاب» ليستطيع الطالب التعرف على المعنى 
الخاص لها وفهمها من خلال السياق الذي ترد فيه. 

طرق تدريس المفردات: 

ينصح المختصون في أساليب تدريس اللغات أن يتم تدريس المفردات 
المستهدفة قبل غيرها من المفردات. وإنني أدعو مؤسسات البحث العلمي 
والجامعات في الوطن العربي إلى إجراء دراسات وأبحاث في اللغة العربية 
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22*11 الكتب المدرسية عليها. 
وينصحون كذالك بوضع مسرد القبائي في آخحر الكتاب يحتوي على تعريف 
لكل منها؛ بحيث يستطيع الطالب أن يعود إليه كلما احتاج إلى ذلك. ويتبغي 
أن يكون التعريف واضحا ومختصرا ودقيقا ومنسجما مع المعنى الوارد في 
المعاجم اللغوية والفئية المعتمدة وملبيا للحاجات الحياتية والأكاديمية للفرد. 
وبصرف النظرعن نوع المفردات؛ فإن تعلم مهارة فهم المفردات الجديدة 
من خلال السياق له فوائد جمة لطلبة المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية 
على حد سواء. وفيما يلي بعض الطرق المقترحة لبناء هذه المهارة وتنميتها 
e‏ الفت انتباه الطلاب إلى المفردات المستهدفة في النص» واطلب منهم 
الانتباه أيضا إلى الكلمات المحيطة بالمفردات المستهدفة. هل الكلمة 
الجديدة مرتبطة بكلمات أخرى آم bel‏ رديفة لكلمة أخرى. 
e‏ هل بنية الكلمة مألوفةء انظر في جذر الكلمة» ما المعنى الذي يوحي به 
إليك؟ 
e‏ هل الكلمة معرّفة في الكتاب الذي بين يديك آم لا؟ إذا كانت الكلمة 
المفردة معرفة فعليك الالتزام بالتعريف. 
إن استخدام إستراتيجية تدريس فهم معنى الكلمة من السياق لها أثر 
كبير في تنمية مهارات القراءة. شجع الطلاب على محاولة استخراج معنى 
الكلمة الجديدة من سياق النص بقدر الإمكان وعدم قطع القراءة للرجوع 
إلى المعجم» لأن ذلك يؤدي إلى ضعف الطلاقة القرائية. ولكن إذا تعسر 
اكتشاف المعنى فلا بأس من الرجوع إلى المعجم. 
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كيف نمارس المفردات المستهدفة: 

يتبغي التعرف أولاً على المفردات المستهدفة واستخراجها من النص. ثم 
ينبغي صياغة أنشطة وتمارين متنوعة» توظف فيها المفردات المستهدفة. ثم 
يعاد استخدامها في تمارين ونشاطات لوحدات أخرى . ثم يعاد تدويرها في 
سائر وحدات الكتاب المختلفة. 

دور المعجم 2 تعليم اللغة 

رغم ما ذكرناه سابقا من أن استخدام المعجم لاستخراج معاني المفردات 
الجديدة قد يقلل من سرعة القراءة» وفضلنا وقتها استخراج المعنى من 
السياق حتى لا نقطع استمرارية القراءة ولا نوقف زخم القراءة. وأردنا من 
ذلك إكساب المتعلم مهارة استخراج المعنى من السياق. ومن المعروف 
أن الكلمة الواحدة قد يكون لها عدة معاني حسب السياق الذي ترد فيه. إلا 
أن تنميتنا للمهارة المذكورة لايعني إهمال دور المعجم؛ فدور المعجم 
في البحث عن معاني المفردات يبقى دوراً هام جداً بصرف النظر عن نوع 
المعجم الذي سيبس تخدمه الطلاب. ومن المهم أن يعرف الطالب خصائص 
المعجم وطريقة ترتيب المفردات وطريقة البحث فيه. وهناك عدة أنواع من 
معاجم اللغة العربية ويستحسن أن يحضرها المعلم إلى غرفة الصف ويعرف 
الطلاب على مزايا كل منها ويدربهم على استخداماتها. ومن الأهمية بمكان 
أن يتعود الطلاب على استعمال المعاجم في الأوقات المناسبة. 

كيف يساعد المعلم طلابه 2 تعلم المفردات: 

يوصي الخبراء ببعض الممارسات التعليمية التي تساعد الطلبة على تعلم 
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المفردات بصفة خاصة: ومنها: 
e‏ وفر فرص للطلاب لاستعمال المفردات الجديدة في سياقات تعبيرية 


متنوعة» وفي جو من الفرح والمرح. 
Jarl ٠‏ غرفة الصف غنية بالملصقات التي تصف Glas‏ المفردات عن 
طريق الرسومات والصور والشرح. 
e‏ استخدم البطاقات الجاذبة في ألعاب محببة للأطفال؛ ليتعلم الطفل 
معاني الكلمات الجديدة واستعمالاتها المختلفة. 
e‏ عوّد الطلاب على الاحتفاظ بمذكرات أو دفاتر خاصة لتسجيل معاني 
المفردات الصعبة» وتشجيعهم على عمل قاموس خاص لكل منهم. 
e‏ شجع الطلاب على القراءة من مصادر مختلفة. 
© اهتم بتدريس مبادئ الصرف وكيفية اشتقاق الكلمات بالرجوع إلى 
الجذر الثلاثي. 
© خصص جزءً من الاختبارات الفصلية والنهائية للمفردات ومعانيها 
وطريقة اشتقاقها وتصريفها مع الضمائر وكيفية استعمالاته في التعبير 
عن المعاني المختلفة باختلاف الأغراض واختلاف السياق. 
قياس مدى تقدم الطلاب ب التعلم: 
من القضايا الهامة في العملية التعليمية التعلمية قضية القياس والتقويم. 
وحتى يكون لعملية قياس التعلم معنى؛ ينبغي أن يُعرّف المستوى الذي 
ابتدأت منه عملية التعلم؛ فإذا عرفنا مستوى البداية وحددناه» يصبح هذا 
الخط هو المستوى الذي ننطلق منه لقياس التقدم في التعلم؛ فهو في الواقع 


7 vey 


يشبه النقطة المرجعية. فالهدف من عملية القياس والتقويم هو معرفة مدى 
اقتراب المتعلم من تحقيق التواتج التعلمية المرغوبة. وني ضوء هذه المعرفة 
يتم وضع الخطط والإجراءات والتدابير لعلاج الحالة. ومن أهم الطرق 
الحديثة في التقويم ما يسمى بالتقويم المستمرء ومن أهم الإجراءات التي 
ينصح المعلم باتخاذها لاستخدام التقويم المستمر على نحو فاعل لقياس 
تقدم الطلاب في تعلم المفردات» وني مهارات القراءة» وفي قياس القدرة 
القرائية البصرية ما يلي: 

e‏ إطلاع المعلم على أسئلة الاستيعاب والفهم المستخدمة في الاختبارات 
المقننة على المستوى الدولي. 

e‏ الإطلاع على الأساليب الحديثة في التعامل مع المفردات الحديثة 
وصياغة التمارين والأنشطة التي تستعمل فيها المفردات الجديدة في 
التعبير عن الحاجات في مناحي الحياة الواقعية المتعددة. 

e‏ استخدام أوراق العمل التي توزع على الطلاب ليملآها الطالب بعد 
إتمامه لقراءة النص أو المقطوعة المقررةء التي تمثل نشاط مابعد 
القراءة. 

e‏ البحث في شبكة المعلومات الدولية (أو الشابكة كما أقرها مجمع 
اللغة العربية الأردني) (الانترنت) عن النشاطات التي تساعد المعلم 
في متابعة تقدم الطالب في التعلم وبخاصة التعلم الذاتي و التعلم 
الاستقلالي. 
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sla‏ تعليم التراكيب اللغوية من خلال الاكتشاف 
من الأساليب الجديدة الفعالة لتعلم قواعد اللغة وتراكيبها أسلوب 
التعلم بالاكتشاف. Yas‏ من أن تلقي قواعد النحو والصرف على الطلاب 
لحفظها واستعمالها.يتم تعلمها من خلال نشاطات يقوم بها الطلاب تهدف 
إلى استكشاف قواعد النحو والصرف وغيرها. إن من شأن هذه النشاطات 
الاستكشافية أن تجعل الطالب عضواً فاعلاً نشط) في عملية التعلم. 
ويستطيع الطلاب من خلال النشاطات المخططة جيداً أن يستخدموا 
التفكير الاستتباطي أو الاستقرائي من خلال تقديم آمثلة متنوعة ويطلب 
منهم اكتشاف القواعد اللغوية التي تحكم هذه الأمثلة ويمكن تكليفهم 
بتدوين هذه القواعد في مذكراتهم تحت عنوان قواعد اللغة التي اكتشفتها. 
ومن الأساليب الفعالة أيض] أن تشجع الطلاب على التأمل والتفكير 
وممارسة النقد الذاتي للأخطاء اللخوية التي يرتكبونها لمعرفة أسباءها وكيفية 
تصحيحها وعدم الوقوع فيها. ويمكن أن يتم ذلك من خلال العمل في 
مجموعات ثنائية أو أكثر أو من خلال العمل الفردي. ويطلب منهم تسجيل 
قوائم بالأخطاء المتكررة وقوائم بتصحيحها. ومن المفيد أن يطلب المعلم 
من الطلاب تبادل هذه القوائم ومناقشتها في مجموعات عمل ثنائية تشجع 
الطلاب على تبادل إنجازاتهم مع زملائهم في الصف ومناقشة هذه الإنجازات. 
استخدام الأشكال والخرائط الذهنية: 
هناك نوعان شائعان من الخرائط الذهنية والأشكال يستطيع الطلاب 
استخدامهما في تلخيص الموضوع وبيان العلاقات التي تربط بين أجزائه» 


A Yet 
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الأول هو المخطط الذهني للمفردات والأفكار ويمكن أن يسمى المخطط 
الهيكلي ويعير هذا الشكل عن تمثيل مرئي مختصر للعلاقات بين الأفكار 
والكلمات بحيث يعطي القارئ فكرة سريعة وشاملة عن الموضوع. وتعتبر 
هذه الأشكال وسيلة فعالة لفهم النصوص ويمكن أن يطلب من التلاميذ 
رسم المخطط الهيكلي للمقال قبل القراءةء ثم يعيد النظر فيه ويعدله بعد 
القراءة» فإذا كان موضوع المقال عن الطقس مثلاًفإن المخطط الهيكلي 
للموضوع أو الخريطة الذهنية له يمكن أن تكون على النحو التالي: 

فإما أن يكون الطقس ماطراء أو Cie Carte‏ مع الرياح» أو يكون الجو 
بارداً جداً بحيث تكون الفرص مهيئة لتساقط الثلوج أو أن يكون الجو 
مشمس) والسماء صافية وي كل حالة من هذه الحالات هناك توقعات مرتبط 
بها مثل تساقط الأمطار وحدوث اليرق والرعد وتراكم السحب. ويمكن 
تمثيل ذلك في الهيكل التنظيمي التالي: 


برق | تساقط أوراق الشجر 
= غالم جزلي مع رياح 
تساقط أمطار | تساقط تلوج 
مطر !|| الطقس e a‏ 
غيوم | بارد 
ganda‏ 
جو حار | سماء صافية 


شكل )١-8(‏ مخطط هيكلي لموضوع الطقس 
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أما ا الثاني من الأشكال والمخططات فهي أشكال فن» وتستخدم 
هذه الأشكال لبيان أوجه الشبه والاختلاف أو المقارنات والمفارقات بين 
الأشياء» فإذا كان الموضوع هو المقارنة بين الذتاب والكلاب. فإن الكلاب 
تمثل بدائرة وتمثل الذئاب بدائرة أخرى كما في الشكل وتوضع الخصائص 
التي تنفرد بها الكلاب في دائرة الكلاب» والخصائص التي تنفرد بها الذئاب 
في دائرة الذئاب» أما الخصائص المشتركة بينهما توضع في منطقة التقاطع بين 


الدائرتين 
as‏ الكلابء توضع فيها 
بعض للصقات الخاصة دائرة للثنابء توضع فيها 
بالكلاب sh‏ بعض الصفات الخاسة 


بالتتاب فقطو 


توضع الصفات المشتركة بين 
للثئاب والكلاب في Aa,‏ 
تقاطع sci dall‏ 


شكل (Y-A)‏ دوائر فن 
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خامسا: تعليم الكتابة 

تمهيد: 

عندما نتحدث عن الكتابة فإننا لا نعني إتقان رسم الحروف oe‏ 
الكلمات وكتابتها بدقة وفق قواعد الإملاء المعروفة فحسب» أو حسن 
الخط والنسخ رغم أن ذلك مطلوب ومهم. ولكننا بالإضافة إلى ذلك كله 
نرى أن موضوع الكتابة يحتاج إلى مزيد من الاهتمام والتعمق والتوسع 
في وظائف الكتابة وأهميتها في عملية الاتصال والتواصل الاجتماعي » 
وأهميتها في نشر العلم والمعرفة» وأهميتها في التعبير عن الأفكار والمشاعر 
ونقل المعرفة. وأهمية البناء المنطقي للكتابة » وكيفية ربط الأفكار بعضها 
ببعض واستخلاص النتاقج بناء على المقدمات. 

ومن الضروري أن يتعرف الطالب على مراحل الكتابة وأن يمارس هذه 
المراحل تحت إشراف المعلم. فالكتابة مرآة الفكرء ومن خلال الكتابة 
يعرض المرء أفكاره» وتتغير أساليب الكتابة بتغير أغراض المرء وحاجاته 
وبتغير الفئة المستهدفة من الكتابة. 

ينبغي الاعتناء الدقيق بتعليم الأطفال مبادئ الكتابة في الصفوف الإبتدائية 
المبكرة على نحو منظم لأنه الأساس الذي يتم البناء عليه في الصفوف 
اللاحقة» إن تعلم الكتابة يشكل جزء Cala‏ من عملية تعلم اللغة ومن 
التمارين اللغوية التي يمكن استخدامها في هذه المرحلة Regs‏ الكلمات» 
وإكمال الجمل الناقصة» وترتيب الجمل بطريقة منطقية» وتمارين الإملاء 
البسيطة» وبعض الألغاز اللغوية المناسبة لسن الأطفال. 
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ويتم البناء في الصفوف الإبتدائية العليا على مهارات الكتابة التي اكتسبت 
في الصفوف cd Keo‏ بحيث يمكن تكليف التلاميذ بواجبات تتضمن عدة 
فقرات ويتدرج ely‏ مهارات الكتابة عبر مراحلها المختلفة ابتداءً من مرحلة 
ما قبل الكتابة إلى مرحلة التقديم والعرض. 

Y‏ - مرحلة ما قبل الكناية: 

es‏ عدة فرص للأطفال في هذه المرحلة للإنخراط في سلسلة من 
التمارين العملية المصممة ضمن خطة استراتيجية منظمةء تشمل أنواعا 
من الممارسات التي يندمج فيها الأطفال مثل: العصف الذهني» وخرائط 
الكلمات» وأشكال فن» ... الخ وتجري هذه النشاطات غالبا على شكل 
فردي» ويمكن إجراء بعضها في مجموعات ثنائية: أو في مجموعات عمل 
صغيرة. 

Y‏ - مرحلة تعليم الكتابة: 

يستخدم في هذه المرحلة نشاطات متنوعة يشسجع الطلاب على التركيز 
على المحتوى المعرفي لما يكتبونه وعلى عملية الاتصال الناجحة أكثر من 
التركيز على القواعد وإتقان الشكليات. إن هذا لا يعني التقليل من أهمية 
القواعد وإتقان الشكل الخارجي للخط ولكن الأهم منه أن يعرف الطالب 
كيف ينظم تسلسل الكلمات بحث يكتب الكلمة على الورق في مكانها 
المناسبء وكذلك أهمية تسلسل الأفكار وترابطها. وكمثال على ذلك نقول 
أن الطفل في الصفوف الإبتدائية العليا ينبغي أن يتعلم أهمية وضع الجملة 
التي تعبر عن الفكرة الرئيسية في بداية الفقرة» ثم يتعرف على أهمية دعم هذه 


A Yea 
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ا ی 
يتعلم Last‏ أهمية كتابة الجملة الختامية التي تشكل النتيجة وتلخص الفكرة 
الرئيسية لكلمات وعبارات أخرى. وغني عن القول أن النصوص القرائية 
التي تقدم للأطفال في هذه المرحلة ينبغي أن تكون نموذج] يحتذى من 


حيث توفر ما ذكرناه فيها 

Y‏ - مرحلة ما بعد الكتابة 

وتتكون من عدة خطوات أو مراحل فرعية: 

آ- إعداد العروض المكتوبة وتقديمها: 

ينبغي في هذه المرحلة أن يعرف الطلاب أن الإنسان لا يقدم المقالة أو 
المقطوعة التي كتبها من أول مرة» بل إنه يكتب المسودة الأولى ويراجعها ثم 
يعيد كتابتها ويمكن أن تكون هناك عدة مسودات» وأن هذا الأمر طبيعي حتى 
أن مشاهير الكتاب قد يكتب أكثر من مسودة قبل أن يخرج مقالته أو كتابه إلى 
dl‏ ومن الضروري أن يدرك الطلاب في هذه المرحلة ee‏ يمكن أن يقدموا 
أعمالهم أكثر من مرة وتتاح لهم الفرصة لتصحيحها وتعديلها عدة مرات دون 
أن يؤثر ذلك على درجاتهم ودون أن يعتبروا مقصرين أو يتعرضوا للانتقاد. 
في هذه المرحلة يمكن التركيز على الدقة وعلى المحتوى وعلى الموضوع 
والتنظيم. وتؤجل إلى وقت ST‏ معالجة مشكلات الإملاء والترقيم واختيار 
الكلمات المناسبة للموضوع المعنى» وإعادة ترتيب المعلومات والسجام 
أجزاء الموضوع مع بعضها بعض] وانسياب تدفق المعلومات. 

ويمكن إدخال تقويم الأقران بعد ذلك. وعندما يصل الطلاب إلى هذه 
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المرحلة من الكتابة يمكن أن يقسم الطلاب إلى مجموعات ثنائية بحيث 
يتبادلون كتاباتهم بعضهم ويأخذ الطالب تغذية راجعة من زميله وتهدف هذه 
الخطوة إلى بناء الوعي الذاتي عند الطلاب لمعاني الدقة والترابط والانسجام 
التي ينبغي توفرها في الكتابة. 

وتسهم التغذية الراجعة التي يتلقاها الطلاب من زملائهم في تطوير 
المحتوى وفي ترتيب الموضوع وتعطي للطلاب فرصة إضافية للتأمل في 
ترتيب الموضوع وتعطي الطالب فرصة إضافية للتأمل في استخدام اللغة 
العربية استخدام) ذا معنى بالنسبة له وللآخرين كما تسهم التغذية الراجعة 
من الأقران في التعرف على ما يرغب الآخرون في معرفته. 

وينظم العمل في المجموعة الثنائية بحيث يقوم أحدهما بدور الكاتب 
والآخر بدور المحرر ويشرح كل منهما وجهة نظره» ثم يتبادلان الأدوار» 
وينبغي أن يشرح المعلم للطلاب مهمة المحرر التي تتكون من الإجراءؤات 
التالية: 

- يذكر أولاً الأشياء التي أعجبته في المقال ويثني على النقاط الإيجابية. 

- يذكر النقاط التي يرغب في معلومات إضافية عنها. 

Si -‏ النقاط الغامضة التي لم يفهمها. 

- يقترح التحسينات التي يراها مناسبة لتحسين المقال. 

وبعد ذلك ينبغي إعطاء الطلاب الوقت الكافي لإدخال الملاحظات 
والتحسينات وتقديم العمل في صورته النهائية إلى المعلم ليتم تقويمه. 


تداك 


ب- مرحلة التقويم والعرض: 

يقرأ المعلم المقال بعد أن يكون الطالب قد راجعه ووضعه في الشكل 
النهائي» ويضع ملاحظاته عليه. ومن المناسب جداً أن يفتح ملف لكل 
طالب توضع فيه جميع أعمال الطالب في الفصل الدراسي بما عليها من 
نتائج التقويم. إن هذا الملف يعتبر أداة فعالة في رصد تقدم الطالب في عملية 
التعلم» ويسمح للطالب باختيار الأعمال التي تحفظ في الملف للتقويم 
الختامي في le‏ العام الدراسي يمكن تسمية هذا الملف الحقيبة الوثائقية أو 
الملف النامي للطالب في موضوع اللغة العربية. 

وينبغي أن يضم هذا الملف إنجازات الطالب الأخرى مثل تلخيصاته 
وخرائط الكلمات التي سبق أن عملها وأي إنتاج آخر للطالب. ويقوم 
المعلم والطالب مع في نهاية الفصل أو العام الدراسي بمراجعة الصعويات 
والتحسينات التي مر بها الطالب في عملية الكتابة بالاستفادة من الملف 
السابق ذكره. 

عرض المنتج: 

إن المقصود يعرض المنتج في عملية تعليم الكتابة هي الصيغة النهائية 
للمتتج التي يمكن أن تقدم للمعلم أو تعرض على اللوحات الجدارية أو 
تنشر في الصحيفة الالكترونية للصف أو للمدرسة أو تنشر في مجلة المدرسةء 
أويقوم الطالب بتقديمها أمام طلاب الصف أو طلاب المدرسة حسب 
الموضوع. إن هذه الخطوة الختامية ذات أهمية كبيرة لأنها تشعر الطالب 
بقيمة ماتم انجازه وتشكل مكافأة معنوية له تشعره بالرضى الداخلي عن 


للف 
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نفسه وتساعد في نجاح عملية الاتصال مع الآخرين. 

ويتبغي أن يعطي المعلم الطلاب الفرصة لاستيعاب اللغة العربية وتكييفها 
واستبطانها لتصبح جزءاً من البنية الذاتية لاطالب» وأن يعطيهم الفرصة 
للتحدث عن أنفسهم وأعمالهم وإنجازاتهم الناجحة بلغتهم الخاصة» وأن 
يوظفوا اللغة في وصف الأحداث الواقعية والبيئة المحيطة. كما ينبغي 
الشخصية ويعبرون فيها عن آرائهم وأفكارهم بحرية وبطريقة منطقية في 
بيئة xal‏ خالية من النقد السلبي والتجريح والتحقير والتصغيرء بل ينبغي 
الاعتراف بالإنجاز والشكر عليه وذكر الإيجابيات قبل ذكر السلبيات. 

ج- التقويم الشفوي : 

إن تقويم الكفايات الشفوية من القضايا الهامة في تعليم اللغة العربية. 
ولكي تكون عملية التقويم الش فوي حقيقية وفعالة ينبغي أن تتم في ظروف 
خالية من التوتر العصبي وأن يشعر الطالب فيها بالاسترخاء والأمن والراحة. 
ومن جهة أخرى ينبغي عدم إشعار الطالب أنه في موقف امتحانء بل ينبغي أن 
يتم تقويمه في غفلة منه. ولكي يتم ذلك من الضروري أن ينخرط الطلاب في 
المعلم في أثناء ذلك بالتجول بين المجموعات ومراقبة نشاطاتها وتفاعلاتها 
الشفوية عن كثب. وعندما يود تقويم التفاعل الشفوي بين اثنين أو أكثر من 
أفراد المجموعة يفضل أن يقف مدبراً عنها وينصت إلى الحديث الدائر بين 
أفراد المجموعة ثم يضع التقويم المناسب. ويستخدم لذلك قوائم ملاحظة 
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خاصة ومتوفرة في الأدب التربوي ويستطيع المعلم أن يصمم قائمة ملاحظة 
خاصة به في ضوء الأهداف التي يسعى لتحقيقها وبالإضافة إلى نشاط 
المشروع هناك نشاطات أخرى مثل الألعاب اللغوية وحل المشكلات» 
والعصف الذهني حول موضوع ما. 

ينبغي أن تكون النشاطات سليمة وحركية وأدائية» ويقصد من هذه 
النشاطات أن تكون محفزة للطالب على استخدام مخزونه من اللغة العربية 
الفصحى وعلى إثارة التساؤلات واستنطاق التلاميذ ليستخدموا المفردات 
الجديدة في مواقف واقعية. ومن القضايا التي يمكن أن يركز عليها التقويم 
الشفوي الوضوح في التعبير واستخدام اللغة العربية الفصحى والتسلسل 
المنطقي في الإجابة وصياغة السؤال الجيد الواضحء والمفردات الجديدة 
والتراكيب اللغوية. كما ينصح بأن يتم التركيز على إنتاج BU‏ وتوظيفها في 
الأغراض الواقعية في الحياة اليومية. 

اختبارات المستوى: 

يستخدم المعلمون اختبارات المستوى في اللغة العربية لمعرفة مستوى 
تعلم طلابهم في جوانب اللغة المختلفة ويفضل أن يكون استعمال اختبارات 
المستوى مقننة وهادفة في كل صف من الصفوف. كما يفضل أن يستخدمها 
معلم اللغة العربية في بداية العام الدراسي لكي تقيس مستوى معرفة الطلاب 
في الصف الذي يدرسه ويتعرف إلى نقاط القوة ونقاط الضعف. ويصنف 
الطلاب حسب أدائهم في الاختبارء ويتعامل مع كل منهم بالطريقة التي 
تصلح نقاط الضعف وتقوي نقاط القوة لديه. 
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وتفيد المعلومات التي يحصل عليها المعلم من اختبارات المستوى في 
التخطيط للتدريس وفي تحديد أهداف الخطط التدريسية. . وستقدم فيما يلي 
بعض الإرشادات التي تساعد المعلم في أداء عمله على نحو جيد. 
إرشادات اختبار rg gall‏ 
- يفضل قبل إجراء اختبار المستوى مناقشة الموضوع مع مدير أو مديرة 
المدرسة ومع المعلمين الآخرين لبقية شعب الصف الذي تدرسه. 
ds‏ بعض الحالات قد يستدعي الأمر التحدث مع أولياء أمور الطلاب 
لمعرفة بعض المعلومات عن أولادهم. 
- قديكون اختبار المستوى في الصف الأول الابتدائي وفي صفوف 
الروضة اختباراً شفوي) يشكل أساسي. وينبغي في هذه الحالة أن تكون 
الأسئلة الشفوية معدة مسبة] إعداداً جيداً. أما في الصفوف الأعلى من 
الأفضل استخدام القلم والورقة. 
- يتبغي أن يجرى الاختبار في جو من الراحة والاطمئنان. فإن كثيراً 
من الأطفال يعتبر الاختبار نوع] من التهديد لش خصيته لذلك تجده 
Ls‏ لذا ينبغي إزالة جميع أسباب التوترء والابتسام في وجه الأطفال 
والترحيب بهم وإشعارهم بالحنان وملاطفتهم في الخطاب. 
- اقرأتعليمات الاختبار par‏ عال واشرحها للطلاب بوضوح مع 
ضرب الأمثلة. 
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نظرات ا أساليب تعليم اللفة ب المرعلتين المتوسطة والثانوية 


نظريات في أساليب تعليم اللغة في المرحلتين المتسوطة والثانوية 


نظرات خ أساليب تعليم اللغة ‏ المرحلتين المتوسطة والثانوية 


يدحل الطلاب في بداية المرحلة المتوسطة أو الإعدادية كما تسمى في 
بعض الدول العربية وهي المرحلة التي تبدأ بسن الثالثة عشر الذي هو بداية 
سن المراهقة. وإن أساليب التدريس لهذه المرحلة من العمر وطرق التعامل 
مع الطلاب تختلف عن أساليب التدريس وطرق التعامل مع الأطقال في 
المرحلة الابتدائية» كما تختلف عن طرق التعامل وعن أساليب التدريس 
للكبار. والسبب في ذلك أن الطلاب والطالبات في سن المراهقة يعيشون 
في مرحلة تطورية تطال جوانب الشخصية المختلفة فهناك تسارع في نمو 
أجسامهم وهناك نمو عقلي غير متوازن مع النمو الجسمي. وني هذه الفترة 
يحصل الانتقال من مرحلة العمليات الحسية إلى مرحلة العمليات المجردة» 
أضف إلى ذلك التغير الذي يحصل في الجوانب العاطفية والاجتماعية 

إن مرور الطلاب في هذه المرحلة من التغيرات الشاملة تجعلهم في 
وضع حرج يشوبه شيء من الشك وعدم التوازن» وعندما نقول الطلاب 
فإنما نقصد الطلاب والطالبات» OY‏ خطاب المذكر في اللغة العربية يشمل 
المذكر والمؤنث إلا إذا وردت قرينة تخصصه. لذلك تجدهم منهمكون 
في محاولة إدراك ما يحدث في أجسامهم وعقولهم من النمو والتطور؛ فمن 
حيث الأجسام أصبحوا كباراء أما من حيث العقول ما زالوا يعيشون نفسيات 
الأطفال» وني الوقت نفسه يحاولون إدراك ما حولهم من المجتمع والعالم 
هل ياترى يدرك ما حولهم من الناس ما يحدث في أجسامهم ومشاعرهم؟. 
enl‏ يشكون في قدراتهم ويخجلون مما يحسون به ويخشون أن يطلع عليه 
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يؤثر هذا الوضع بلا شك في اتجاهاتهم وتفاعلاتهم مع أنفسهم ومع 
غيرهم» كما يؤثر Call‏ على طرق تعلمهم وعلى نظرتهم لعملية التحدث 
بصفة عامة وعلى أنماط سلوكهم وتفاعلهم مع زملائهم في الصف ومع 
معلميهم» وإن على المعلمين أي والمعلمات في هذه المرحلة أن يأخذوا 
عدداً من النقاط التي سنذكرها C M‏ بعين الاعتبار عند التخطيط لتنفيذ 


التدريس. 

وإن على معلم اللغة العربية مسئولية أكثر من غيره لفهم ميول الطلاب 
ورغباتهم وخصائصهم الجسمية والعقلية والعاطفية؛ لكي يتمكن من فهم 
سلوكهم والتعامل معهم WLLL,‏ التدريس الملائمة لهم. ذلك أن 
اللغة هي الوسيلة الرئيسية التي يتم بواسطتها التفاهم والتواصل مع الطلاب. 
فبواسطة الحوار والتفاعل يمكن التعرف على وجهات نظرهم وعلى أسباب 
سلوكهم ودوافعهم والحلول المناسبة لكثير من مشكلاتهم. 

المطلوب من معلم اللغة العربية أن يصمم نشاطات لغوية عملية لكل 
عبارة من العيارات التالية: 

- يحاول المراهقون أن يفهموا العالم من حولهم. ويجب أن تلبي 

النشاطات الصفية هذه الرغبة 

- يحاول المراهقون أن يفهموا أنفسهم وما يجرى من تغيرات في eeu‏ 

- يتأثر سلوك المراهقين بما يحدث من نمو وتطور في أجسامهم. 

- يتأثر سلوك المراهقين بالنمو العقلي الذي يحدث لهم. 
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نظريات في أساليب تعليم اللغة في المرحلتين المتسوطة والثانوية 


إن المطلوب من معلم اللخة العربية الإجابة عن الأسعلة التالية بناء على 


ماسبق: 
- فماهي النشاطات المتاسبة لمساعدة الطلاب على فهم العالم المحيط 
Tex‏ 


- فما هي النشاطات اللغوية لمساعدة الطلاب على فهم أنفسهم؟ 
- ما هي التغيرات السلوكية التي تحدث للمراهقين جراء التغيرات التي 
تحدث في أجسامهم؟ وكيف نصمم نشاطات تعليمية تعلميه تنسجم 
مع التغيرات الحادثة؟ 
- ماهي التغيرات السلوكية التي تحدث للمراهقين جراء النمو العقلي 
الذي حدث لهم في هذه المرحلة؟ وكيف نصمم نشاطات تعليمية 
تعلميه تساعد الطلاب في التعبير عن أنفسهم؟ 
- كيف نصمم نشاطات تعليمية تساعد الطلاب في توظيف اللغة العربية في 
مناحي الحياة المختلفة؟ 1 
- كيف نصمم نشاطات تعليمية تَعَلّمِية تساعد الطلاب في التواصل والتفاهم 
مع الآخرين » والتعامل مع pole‏ البيئة المحيطة؟ 
هذه القضايا ينبغي أن يتضمنها منهج اللغة العربية في المرحلتين المتوسطة 
والثانوية من خلال المقطوعات الأدبية والعلمية والنصوص المختلفة 
والنشاطات الصفية واللاصفية» والوظائف المنزلية» ومشروعات العمل 
التعاوني » والأنشطة اللامنهجية؛ وأساليب التدريس المختلفة. 
ولمساعدة المعلم ومصمم المنهاج ومؤلف الكتاب المدرسي في صياغة 
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نشطات لغوية مناسبة لنمو الطلاب العقلي والعاطفي واللغوي نورد فيما 
يلي بعض الجداول التي تلخص العمليات والمهارات والأهداف التي 
ينبغي أن يكون الطالب قادرا على أدائها في الصفوف الابتدائية والمتوسطة 
وبدايات المرحلة الثانوية في أنواع اللغة الشفوية والمكتوبة والمرئية. نسأل 
الله سبحانه وتعالى أن يجعل فيها النفع والفائدة العميمة للمعلمين وواضعي 
المناهج ومؤلفي الكتب المدرسية. 

أنواع اللغة 

يرى كثير من الخبراء أن هناك ثلاثة أنواع من اللغة وهي: اللغة الشفوية 
واللغة المكتوبة واللخة البصرية. وأن اللغة الشفوية تنقسم إلى قسمين لغة 
مسموعة ولغة محكية. واللغة المكتوية تنة تنقسم إلى قسمين أيضا: لغة مقروءة 
ولغة مكتوبة. وكذلك تنقسم اللغة البصرية إلى قسمين ؛ لغة مرئية وهي لغة 
الملاحظة ودقة النظر والإبصارء ولغة معروضة وهي لغة التقديم والعرض 
والتمثيل. ويلخص الشكل التالي أنواع اللغات المذكورة ومهارتها. 


قواع اللفة 
اللغة النفوية اللغة المكتوبة اللغة البصرية 
1 
eine‏ | | مهارة مهارة تقراءة | | مهار الكتابة mue‏ | | مهارة 


العرض 


شكل(۹-١)آنواع‏ اللغة ومهاراتها 
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وإن لكل واحدة من هذه اللغات عمليات ووظائف ومهارات » وإن تعليم 
اللغة ينبغي أن يش مل عمليات اللغة ووظائفها ومهاراتها ويجب أن يسعى 
لتنميتها وترقيتها. وإذا لم يراعي منهج اللغة العربية وطرق تدريسها هذه 
المكونات للغة فإن تدريس اللغة سيكون ناقصا. 

فمن مهارات اللغة الشفوية الأساسية مهارة الاستماع ومهارة التحدث أو 
التكلم» ومن مهارات اللغة المكتوية الأساسية مهارة القراءة ومهارة الكتابة» 
ومن مهارات اللغة البصرية الأساسية مهارة الإبصار أو مهارة النظر ومهارة 
العرض والتقديم كما هي موضحة بالشكل( 1-9 ) أعلاه. 

ولكن مناهج اللغة العربية بصفة عامة تهمل اللغة البصرية ومهاراتهاء ولا 
تعطي مهارات الاستماع والتحدث ما تستحقه من اهتمام. كما أنها لاتركز 
على تعليم وظائف اللغة في الاتصال والتفاهم وعمليات اللغة بمستوياتها 
المختلفة. وأما أساليب تدريس اللغة العربية فما زالت تعتمد التلقين 
والإلقاء LAS y‏ دور الطالب في عملية التعلم والتعليم» وتہمل أساليب 
التعلم بالاكتشاف والتعلم التعاوني والتعلم التشاركيء وأساليب التعلم 
التي تنمي التفكير الناقد والتفكير الإبداعي» ومعالجة المعلومات وتحليلها 
وطرق الاستفادة منها. 

عمليات اللغة 

وأما عمليات اللغة فهي العمليات التي تجري في الدماغ قبل التحدث أو 
الكتابة أو القراءة» وقد تكون هذه العمليات فكرية ء أو عاطفية: أو عقلية. 
وبصفة dale‏ لا يمكن تنمية هذه العمليات وتطويرها بأساليب التلقين والإلقاء 
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وتحييد دور المتعلم في العملية التعليمية التعلمية. ولذا ينبغي استعمال 
طرق التدريس الحديئة التي AE‏ دور الطالب وتعطيه دوورا إيجابيا في 
العملية التربوية برمتها. يجب وضع المتعلم في مواقف تعليمية تمكنه من 
استخدام أساليب الاستكشاف للتعرف على القوانين والتراكيب اللغوية» 
وكذلك تمكنه من ممارسة عمليات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي في فهم 
النصوص واكتشاف المعاني والعلاقات بين الأفكار والفلسفات. وينبغي 
تمكينه أيضا من التدرب على معالجة المعلومات وتصنيفها وتحليلها 
والتعامل مع مصادرها وممارسة النقد العلمي للتأكد من مصداقيتها. 

إن أساليب تدريس اللغة العربية المتبعة في مدارسنا همل هذا الجانب كما 
تهمله مناهج اللغة العربية في معظم المراحل. 

ويبين الشكل )4 (Y7‏ أدناه عمليات اللغة الشفوية وهي عمليات اكتشاف 
اللغة وعمليات التفكير الناقد وعمليات معالجة المعلومات وتصنيفها 
وتحليلها. 


شكل ( ۲-۹ ) عمليات اللغة الشفوية 
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ويبين الجدول( ١-9‏ ) التالي عمليات اللغة الشفوية ومستويات اتقان 


الأهداف المتعلقة بها في مرا 
عمليات اللغة الشفوية 


احل التعليم العام. 


مهارة الاستماع ومهارة التحدث ١‏ أهداف اللغة الشفوية 
جدول رقم )١-4(‏ مستويات إتقان أهداف اللغة العربية الشفوية المتعلقة 


بالعمليات اللغوية للاستماع والتحدث. 
1 اكتشاف اللغة التفكير الناقد 
‘Thinking Critically | Exploring Language | ^5‏ 
عند تحفيق الطلاب لأهداف فهم واستعمال اللغة الشفوية ينبغي 
cedo‏ ایال بعرف وبوضح ويبحث 
علدا من الملامح العامة | , artus T IR‏ 
\ و Eu‏ عن المعنى في النصوص 
امنا المقرومة » في ضوء ilo‏ 
P aoe án‏ الثقافية ومعرفته وخبرته . 
(خصائص) اللغة le,‏ 
في علد من النصوص | يناقش ويفسر النصوص 
Y‏ | ويستخدم هله الخصائص | المقروءة أخذاً بعين الاعتبار 
1 في كلامه ونسجيلاته مع e‏ الشخصية ذات العلاقة 
تعديلها حسب hdi‏ روجهات النظر الأخرى. 
والهدف والمستمعين 


معالجة المعلومات 
Processing Information‏ 


أن يكونوا قادرين على : 


يسأل ويستمع إلى التفسبر 
وبقدم عروض مستخدم] 
التقنيات التربوية المناسبة . 


يختار وبنظم ويفسر المعلومات 
باستخدام التكنولوجيا المناسبة . 
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يعرف خصائص اللغة (al tbs‏ 
في عد من النصوص ويضيف 
Yous) ,‏ علاقاتها بالمعنى 
i‏ والأمداف والمستمعين 
ويعدل خصائصها حسب 
المواقف المختلفة. 
يعرف خصائص اللغة في 
عدد من النصوص » ويضيف 
V‏ | ويحلل وبقومملاستها 
Ul AG, i‏ في المعنى» 

والأهداف والمستمعين» 
ويعدل خصائصها حسب 
المواقف المختلفة. 


يناقش ويفسر ويحلل اللغة 
المقروءة ؛ موضحا بعض 
الانجاهات والاعتقادات 
وريطها مع dig.‏ الشخصيةة 
ومع المعرفةالمتوفرة 
في النصرص الأخرى 


بناقش ويفسر ويقوم النصوص 
المقروءة في ضوء Ma‏ 
وثقافتها الاجتماعية والسيافات 
FACTAE‏ 
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ينظم المعلومات من عدد 
منالمصادر ويختارها 
ويعرضها بوضوح وتناسق 
مستخلما التقنيات المناسبة. 


yiii 
عدد من المصادر € رينتخب‎ 
ويعرض المعلومات بدقة وتناسق‎ 


يمثل الجدول رقم )١-4(‏ مستويات إتقان الأهداف اللغة العربية المتعلقة 


بعمليات اللغة الشفوية لمهارتي الاستماع والتحدث. ويتكون المدى فيها 
من ثلاث عمليات وهي عملية اكتشاف البنية التركيبية للغة» وعملية التفكير 
الناقد» وعملية معالجة المعلومات. وتمثل المستويات من المستوى الأول 
حتى المستوى الثامن البناء التتابعي لنمو الأهداف التعليمية في العمليات 
المشارإليها التي تقع بدورها في عمليات الاستماع والتحدث؛ ابتداء من 
الصف الأول وحتى نهاية المرحلة الثانوية. ولا توجد حدود فاصلة بين 
مراحل التعليم. وبشكل تقريبي يمكن اعتبار المستويات الثلاثة أو الأربعة 
الأولى للمرحلة الابتدائية» والثلاثة الوسطى للمرحلة المتوسطة والمستويين 
أو الثلاثة الآخيرة للمرحلة الثانوية. 
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نظريات في أساليب تعليم اللغة في المرحلتين المتسوطة والثانوية 


عمليات اللفة الكتوبة 
ويبين الشكل )4 (Y‏ أدناه عمليات اللغة المكتوبة وهي عمليات اكتشاف 
اللغة وعمليات التفكير الناقد وغيرها من مهارات التفكير العليا وعمليات 


معالجة المعلومات وتصتيقها وتحليلها. 
عمليات اللغة المكتوبة 
عماية اكقناف اللغة عمليات التفكير الناقد iio‏ قالية 
والتفكير الإبداعي المعلومات 


شكل )1-4( عمليات اللغة المكتوبة 
ويبين الجدول( ۲-۹) التالي مستويات إتقان عمليات اللغة المكتوبة 
المتعلقة بأهداف القراءة والكتابة في مراحل التعليم العام 
عمليات اللغة المكتوبة : 
عمليات القراءة والكتابة 
جدول رقم(۲-۹) يمشل مستويات إتقان الأهداف في اللغة العربية 
المتعلقة بعمليات القراءة والكتابة في اللغة المكتوبة 


المسنوى ausi‏ اللغة التفكبر الثاقد معالجة المعلومات 
عند تحقيق al‏ الفهم واستخدا اللغة المكتوية ينبغي أن يكون الطالب قادرا على أن 


يعرف ويسترجع ويس 
GS,‏ الخيارات التي | _ ى dnd‏ عرض UR‏ 
الكتاب ويعرف ويستخدم القواعد 23 وبعبر عن متناسقة مستخد أكثر 
ir‏ اکا رتم توس النصوص e uod‏ ر | من م رواد 

dra pac 0‏ | مم ادر مم ادر التفنيات وا2 


وبخاصة ذات الأثر على المعنى الطريقة الني استخدمها. 


e [5 


يعرف ويناقش ويستعمل القواعد | يناقش وينقل المعنى في 
المرعية Sly‏ والخصائص نصرص مكتوبة مكتشفا 
اللغرية للنصوص dial‏ العلانات والخرات 


Ly Gia,‏ والتاريخية. 


Bagnall‏ ويطبق مدركانه فيها. 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


متناسقةعن المعلومات 
من عذة مصادر nm‏ 


وينائش كيف يربطها مع الموضوع | ووج هات النظر الأخرى. nn enm‏ 
NU Dé sl ce‏ 
aan 8 5‏ يفسرويحلل pay‏ مستخدماالتقنيات 
p m [re‏ نصوص ements‏ المناسبة يسترجع Boy‏ 
Wo EE‏ ومناقشالخصائصها | ويفسر المعلومات عن 
m‏ المرعبةرا ر | الأبية ومكشفا ومحدداً| مصادر متنوعةويعرض 
E‏ ا ™ | للاتجاهات والاعتقادات | معلومات مضبوطة Mag‏ 
Tee‏ في ضرء Olt‏ الشخصية | لأفراض متنوعة محللاً 
بلا "ecl as‏ ومعرفته لنصوص أخرى. | العمليات التي استخلمها. 
يصفوينائش ويحلل ويقوم|. . _ . مستعملأعدامن 
Gas‏ المصطلحات al‏ يسر i peu qu‏ المصادر وأنواع الغنيات 
E! 2‏ 2 مكتوية ؛ محلذا m. 0 Sila,‏ 
وطرق ملاءمة الخصائص اللغوية » n A‏ لاسترجاع واختيار 
التزاكيب والقواعد المرعية لخصائصها الأدبية NÉE‏ 
ZO Sor da dean Cu etu‏ 
MC cra en | and:‏ 
للموضوع المعنى والهدف | Ta,‏ اي ر من المعلوماتمقوفً 


العمليات_الثي_استخدمها. 


يشكل الجدول رقم(۲-۹) مثالا مختصرا على مستويات إتقان الأهداف 
في اللغة العربية في المرحلتين المتوسطة والثانوية. ويتكون المدى فيه من 
ثلاث عمليات وهي عملية اكتشاف البنية التركيبية CA‏ وعملية التفكير 
الناقد» وعملية معالجة المعلومات. وتمثل المستويات من المستوى الأول 
حتى المستوى الثامن البناء التتابعي لنمو الأهداف التعليمية في العمليات 
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نظريات في أساليب تعليم اللغة في المرحلتين المتسوطة والثانوية 


المشار إليها التي تقع بدورها في عمليات القراءة والكتابة» ابتداء من الصف 
الأول المتوسط وحتى نهاية المرحلة الثانوية. ويمكن اعتبار المستويات 
الأربعة الأولى للمرحلة المتوسطة والمستويات الأربعة العليا للمرحلة 
الثانوية. 

يبين الشكل 05 )0-4( عمليات اللغة البصرية المتعلقة بمهارتي المشاهدة 
والعرض وهي عملية اكتشاف اللغة وعمليات التفكير AGEN‏ والتفكير 
الإبداعي وغيرها من مهارات التفكير العليا وعملية معالجة المعلومات 
ومهارات تقنية المعلومات وتحليلها. 


عمليات اللغة البصرية 
عمليات اللغة البصرية 
| 
عملية اكشاف اللغة عمليات التفكير الناقد عملية معالجة 
والتفكير الإبداعي المعلومات 


شكل )0-4( عمليات اللغة البصرية 
ويبين الجدول(9-”) التالي عمليات اللغة البصرية ومستويات إتقان 
الأهداف المتعلقة بمهارتي العرض والمشاهدة في مراحل التعليم العام. 
اللغة البصرية 
عمليات المشاهدة والعرض. 
جدول رقم(۳-۹) مستويات إتقان الأهداف في اللغة العربية المتعلقة 
بعمليات المشاهدة والعرض ق اللغة البصرية في المرحلتين المتوسطة والثانوية 


۷ 


, | يفهم أن التواصل يتضمن Up‏ 
| وخصائص لفظية وبصرية لها 
mor‏ 


م | يعرف المزايا الهامة للغة 
í‏ اللفظية والبصرية ويستخدمها 
لتوليد معاني وتأئيرات خاصة . 


باستخدام المصطلحات 
المناسبة يصف الأعراف 


ر | والتقليد teal‏ لمواضيع 
واللغة البصرية ويستخدمها 
لتوليد تأثيرات خاصة. 
مستخدما المصطلحات 
المناسبةيصف 
ب | ويستعمل ويقوم فاعلية 
1 التقاليد ds JD‏ 

اللفة اللفظية واللغة البصرية 
في موضوعات متعلدة. 
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يظهر US Cory‏ تركيب 
الكلماتوالصور 
والأشكال لتوليد المعنى . 


يعرف ويناقش الطرق التي 
تركب بها المزايا dial‏ 
n‏ .47-2 يةحسب aM‏ 
والفثة المستهدفة 8 


يعرف Jou‏ تأثيرات تركيب 
المزايا اللفظية والبصرية بطرق 
مختلفة is, gal‏ 
En‏ مختلفة Lal o‏ لمستمعين 


يعرف ويحلل tà‏ تأثيرات 
تركيب Sl d‏ والبصرية 
حسب طريقة استعمالها 
لأمداف مختلفة ولفئات 
مستهدفة مختلفة كذلك . 
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معالجة المعلومات 


مشاهلة واستخدام النتصوص 
cog‏ ل 
معاد على استعمال التقنيات . 


يشاهد ويستخدم النصوص البصرية 
ليسترجع ويفسر وبنظم ويعرض 
id‏ عر فا [n‏ . يستخدم 
التقنيات المناسبة بما فيها الكتابة 
aud‏ لعمل عروض مؤثرة . 


بختارويفسر المعلومات من 
نصوص بصرية وبعرضها 
بفاعلية مستخدما النقنيات 
الإنتاجبة لأغراض مختلفة . 


يختار ويفسر ويركب المعلومات 
من نصوص بصرية ويعرضها 
Casa Ubi‏ علدا من المزايا 
gh‏ البصرية Yon‏ 


نظريات في أساليب تعليم اللغة في المرحلتين المتسوطة والثانوية 


وظائف اللغة 

تجمع تعريفات اللغة المختلفة على أن اللغة وسيلة تفكير ووسيلة تعبير؛ 
بواسطة اللغة يعبر الإنسان عن نفسه» وبواسطة اللغة يتفاهم البشر فيما بينهم 
ويتواصل الأفراد والمجتمعات من أجل قضاء حاجاتهم. إذن يتبغي أن 
يتعلم الطلاب كيف يستخدمون اللغة العربية ويوظفونها في قضاء حاجاتهم 
في سياقات اجتماعية واقتصادية وتعليمية وسياسية متعددة. كيف تستخدم 
اللغة العربية في السوق؟ وكيف تستخدمها في التعامل مع الدوائر الحكومية؟ 
وكيف تستخدمها في السفر في التعامل مع شركات الطيران وشركات 
السفر المختلفة؟ وكيف تستخدمها في المجال الاقتصادي والتخاطب مع 
المؤسسات المالية مثل الشركات والبنوك والمؤسسات الاقتصادية الأخرى. 
كيف تستخدم في السياسة وفي كتابة التقارير بأنواعها المختلفة السياسية 
والصحفية والعلمية والوصفية؟ اللغة الحية هي اللغة التي توظف في حياة 
الناس وتستخدم في قضاء حوائجهم. أما اللغة التي لا توظف في التواصل 
بين الناس ولا يس تخدمها الناس في قضاء حوائجهم اليومية؛ فهي لغة ميتة. 
إن الذين يحاولون إخراج اللغة العربية من التعاملات اليومية الاجتماعية 
والاقتصادية والعلمية إنما يسعون لقتل اللغة العربية. 

إن مناهج اللغة العربية وأساليب التدريس المتبعة حاليا في المدارس 
والمؤسسات التعليمية في الوطن العربي بصفة عامة تقرييا fog‏ التعاطي 
مع توظيف اللغة العربية في الحياة المعاصرة. ومن جهة ثانية هناك إهمال 
متعمد من كثير من المؤسسات الحكومية والعامة ومؤسسات سوق العمل 
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والمؤسسات الاقتصادية وقطاع الأعمال بصفة خاصة. ويستدعي هذا الأمر 
اتخاذ قرارات سياسية على مستوى الدولة في الوطن العربي» هذا إذا أرادت 
القيادات في الوطن العربي الحفاظ على هوية الأمة وعروبتها. UT‏ إذا أرادت 
غير ذلك فإنها تكون قد ارتكبت خيانة في Go‏ الأمة. فليتذكر الإنسان موقفه 
بين يدي الله يوم لا ينفع مال ولا بنون إلا من أتى الله بقلب سليم. وأما من 
يرون أن Lag‏ الأمة لا تتم إلا باللغة الأجنبية ؛ فإنني أسألهم كيف نمضت 
اليابان بلغتها اليابانية؟» وكيف نبضت الصين بلغتها الصينية؟ وكيف نمضت 
إيران بلغتها الفارسية؟ وكيف نهضت اسرائيل بلغتها العبرية؟ وكيف نهضت 
أمم الأرض ولم تتخل عن لختها؟ ألسنا بشراً مثلهم؟ 


وظائف اللغة الشفوية 
وظائف الاستماع والتحدثء وييين الجدول(5-9 ) التالي وظائف 
الاستماع والتحدث في اللغة 
الشفوية ومستويات إتقان الأهداف المتعلقة بمهارات الاستماع والتحدث 
في مراحل التعليم العام 
وظائف الاستماع رقنائفالتتحدث 


المستوى 


الاستماع إلى الآخرين | الاستماع إلى النصوص | التحدث مع الآخرين | استعمال النصوص 


" يستمع إلى نص أو من | ...وى . يذكر قصة أويكرر 
ينغي على الطلاب Te NI : j|‏ 
أن يستمعوا للآخرين ع خبرانه Ey‏ أو يقرأ بصوت عالٍ 


الأول 


f): 
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الثالث 


, " 


EE :‏ قصصا « يعيد 
يستمع إلى الآخرين ای GRE Sutin‏ ا 
Bia‏ في مجمرعات | الا dent‏ ويربطها عن وقائع وخبرات بطريفة غير رسميةٌ 
أوفي المناقشات الصفية مع خيرته الشخصية. شخصية ي مجموعة مام تمعين 
ينحدث بو فا | ہیں إلى 
O72 8‏ ف | بستخلم النصرص 
يستمعللآخرين يستمع إلى النصوص أو - = FA TIC: deli‏ 
ويتفاعل من | الموضوعات ويستجيب وكبيرة عن خا ?| پروي قصه Vp 6 gh‏ 
p {‏ أحداث ؛ ومعلومات 8 
أجل الترضيح وا للأفكار الرئيسية بطريقة وأفكار » وآراء » بصوت عال ٠‏ يقوم 
الاستيعاب في مجموعة منظمة ويربطها مع Gs 3 dy‏ ؛ يعرض يؤدي مواد 
أو في مناقشات صفية oa MOM‏ متتابعة ومنتظمة ؛ ينفل 
وائ الا ب أ المعنى بدقة ووضوح ٠‏ 
يستمعللآخرين يستمع إلى النصوص ويحلد يتحلشبكلام يستخلم النصوص 
Lil fem‏ ويتذكر ARN‏ منطقي متماسك في | المختلفة » يروي » 
توضيح رواية أو قصة الرئيسية ويستجيب بطريقة | مجموعات صغيرة يتلوء يقرأبصرت 
Y‏ ات أوأفكارأو منظمة جيدا وبخيال واسع . وكبيرة عن خيرات MID‏ 
E REP Af‏ وونائع ومعلومات بؤدي مواد منظمة 
فردي أو في مجموعات وأفكار وآراء Gola‏ | ويكون معنى واضح) 
صغيرة أو مع جميع المواد Cels‏ فعالاً | باستخدام الخطاب 
طلابالصف. ce‏ التساؤلات المناسب والإلقأء 
ومساعلة الاخرين . الملائمللمرقف 
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Ceo pad يستخدم‎ 

CN : 

تمع a Liss‏ بنحدث بثقة في | fia‏ يتلو» يقرأ بصوت 

ied] 223 | أو كبيرة وبروي‎ | Aerea pal لترضي قفاو‎ E 
3j خبرات وأحداث | پرتب المواد‎ 5 4 


معلومة أو فكرة أو الرئيسية والفرعية Enm‏ 
B HN‏ اي fu‏ معلومات متسجماد 
راي ليؤيد قاش معين ‏ بعض الأفكار المجرة LR aly‏ وآراء|الخطاب والإلقاً 


في مواقف مختلفة استجابة للآخرين | المناسب لتوضيح 
واكتشاف ل 
m Sa pp‏ 
7 الأخرين | يستمع ويستجيب لعددواسع | يتحدث بثقة وفاعلية من النصوص + يروي 
preme Sy Sa‏ اع ae‏ لي 
C 4‏ جديدا لقصة | الأفكار الرئيسية والفرعية Fina‏ ف مجموعات 03 di‏ 


أو معلومة أو فكرة وبروي bts‏ من à gis; SOW‏ ‘ 
أو رأي ويواظب | المجردة ويميز بين o EE, die‏ ا 
ويشجع الحوار في | الواضحة والرسائل المخفية | اسنجابة للآخرين salua‏ 


موائ ف متعلنة. وبالتشاور معهم ويفسر المعأن المحتملة 
يستخدم Gu du‏ 
يستمع ويشارك بفاعلية يتحدث بثقة بكلام من انوس پروي 


ويفسر ويستجيب 3< ويستجيب لعدد واضح وه 5 P‏ بصوت عال 
لرواية أو معلومة أ LO I poem‏ » يعرض بؤدي فردي 
ذكرة أو dy‏ ويراظب Te‏ الأنكار المجردة | ليقص d te Se‏ مجموعات ؛ ينظم 
ويشجع ريسهل ويبحث ويفسر ويقارن بين | أو ليكتشف فكرة أو | المواد بفعالية ويختار 
zu‏ في مدى واسع النصوص في ضرء أغراضها | معلومة أو رأي أو | الأساليب ae‏ 
من المواقف ذات ورسائلها وتركيبها وآثارها بوصلها إلى الآخرين ps‏ والإلقاء لبفسر be‏ 
PE‏ المختلفة أو يسهل الحوار | المعاني ويكتشنها 
ويحددأفراضها 


“ail 
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6j لبنافش أفكارٌ وآراء | ؛ يعرض ؛ يؤدي‎ pu | dr 
PI GU UA LAE LE OG i i 
مجموعات يعدل‎ à الأفكار ولبروي قصة أوخبرة‎ res المتعارضة‎ a d 
والمراقية المجردة وبحلل ويفسر | وافعية أو ليوصل | ويغير في أساليب الكلام‎ et 
أو يفارن والإلفاء ليوضح النقاط‎ ET d ویطور فاش في مدق ويقارن ويقدم النصوص‎ 
ضوء أغراضها ورسائلها | بين وجهات نظر | المنطقية ووجهات‎ e واس من‎ 
ges من ستو النظر ويفسر‎ di وتركيها وتأثيرها‎ leis SP از‎ 
الأفراض المتعددة النقاش المركز | لأفراض مختلفة‎ 
على موضوع بعينه | ولمستمعين مختلفين‎ 
يبين الجدول )£74( مستويات إتقان الأهداف المتعلقة بمهارات‎ 
الاستماع والتحدث في اللغة الشفوية في مراحل التعليم العام. ينبغي‎ 
أن يحصل الطالب المستويات الأربعة الأولى في المرحلة الابتدائية»‎ 
والمستويين الخامس والسادس في المرحلة المتوسطة» والمستويين السابع‎ 
والثامن في المرحلة الثانوية.‎ 
وظائف اللغة المكتوبة‎ 
وظائف القراءة‎ 
الجدول(2-9) وظائف القراءة في اللغة المكتوية ومستويات إتقان‎ 
الأهداف المتعلقة بها في مراحل التعليم العام‎ 
القراءة(المطالعة) الشخصية‎ 
يختار ويقرأ من أجل المتعة والمعلومات‎ 
من النصوص المكتوية » بيدأ في استعمال‎ be 
. وللمعنى الواره في النص‎ GU تلمبحات معنوية وتركييبة وتعريفية وبصرية | يستجيب‎ 
. وصونية ورسوميةمن أجل _ تحصيل المعنى‎ 
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الثامن 


القراءة التديرية 


ép‏ الأول 


المستوى الثالث | المستوى الرابع | المستوى الخامس py‏ 


el المستوى‎ 


A YA£ 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


يختار FT‏ من أجل المتعة ee‏ 
علدا من p‏ المكتوية Gana‏ 
بئفسه التلميحات المعنوية والتركيبية 
ci pal‏ والبصرية والصوتية » والرسومية 
cl‏ الأفكار ¢ كما يستخلم التوقع ‘ 
والقناعات الطبيعية المطبوعة (المكتوية) 
والتصحيح الذاني لتوضبح الأنكار. 
يختار ويقرأ باستقلالية من أجل المنعة 
والمعلومات نصوص) مختلفة من 
التاريخ أومن الكتابات المعاصرة 
وبكامل عمليات القراءةبسهوله: 
بخنارويقرأ باستقلانية من أجل 
المتعة والمعلومات Cons‏ معاصرة 
وناريخية وبكامل عمليات القراء 
ويستخدم eed pul‏ قرائيه مختلفة. 
يختارويقرا بطلافة واستقلالية علد 
Gul‏ من النصوص المعاصرة والتاريخية 
ataca a.‏ تكييف ) عمليات 
واسترائيجيات القراءة A‏ المختلفة. 
بختار Vay‏ بطلاقة واستقلالية مدی [vn‏ 
من النصوص المعاصرة والتاريخية مضمنا 
ذلك نوعا من ن الاثتقادات » معدلا عمليات 
واسترائيجيات ul Ul‏ لأغراض مختلفة. 
يختار ويقرأ d‏ واستقلالية وتمييز 
مدى واسعامن النصوص المعاصرة 
والتاريخية مضمنا ذلك نوعامن 
الانتقادات En‏ والتعديل لعمليات 
واسترانيجيات القراء لأغراض متعلدة. 


al ein‏ والمعاني à ARN,‏ النصوص 
المختلفة ويربطها بخراته الشخصية . 


بنائش اللغة والمعاني والأفكار في النصوص المختلفة 
ويربط فهمه لها بخبرانه الشخصية وبنصوص أخرى . 


ينائش اللغة والمعاني والأفكار في النصوص 
المختلفة ويربط ang‏ لها بالخبرات والأغراض 
والفئة المستهدنة والنصوص الأخرى . 
يناش اللغة والمعاني والأفكار dy‏ علد من 
النصوص والمعاصرة والتاريخية ويربط 
فهمهلباللخرات الشخصبة والأفراض 
والفئة المستهدنة والنصوص الأخرى. 
بنافش ويحلل اللغة والمعاني والأفكار 
والخصائص Col‏ في عددمن النصوص 
المعاصر التاريخية أخذا بعين الاعتبار الهدف 
»والفئة المستهدفة والنصوص الأخرى. 


يحلل a‏ اللغة والمعاني والأفكار في علد 
ch‏ من النصوص المعاصرة والتاريخبة 
Cn,‏ ومفسراخصائصها رئب رمال 
ضوء الأفراض والفئات المتسهدفة. 


نظريات في أساليب تعليم اللغة في المرحلتين المتسوطة والثانوية 


" يقرأ say‏ قراة علد واسع من الوص pic‏ وت بم FREI TIE‏ 
KH‏ رای بناجل ت ال والأنكار من مقارنة علد كيير من النصوص 
vira. aum ES‏ التي تمثل التقاليد والفترات التاريخية والأعراق 
Cade « i rane à d a‏ خصائصها الأدبية وتثيراتها 
EMEN‏ في ضوء أهدانها والفئات التي bant‏ 

يمثل الجدول رقم )0-4( مستويات OUS]‏ الأهداف التعليمية للغة العربية 
المتعلقة بوظائف القراءة في اللغة المكتوية. ويتكون المدى من وظيفتين هما 
وظيفة القراءة الشخصية أو المطالعة الشخصيةء ووظيفة القراءة التدبرية أو 
الحاذقة التي يراد منها الفهم والاستيعاب والتأمل في المعاني والتفكر العميق 
في قراءة النصوص المقررة أو المواد الدراسية المقررة على الطلاب أو 
القراءة التي تنطلبها الوظائف الرسمية في الدولة أو المؤسسات المختلفة. 
وتمثل المستويات من المستوى الأول حتى المستوى الثامن تتابع الأهداف 
ونموها واتساعها في مراحل التعليم العام. 

وظائف الكتابة 

الجدول(5-9 ) مستويات إتقان وظائف الكتابة في اللغة المكتوبة 
ومستويات الأهداف المتعلقة بها في مراحل التعليم العام 
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الكتابة التعبيرية 
ينبغي على الطالب أن 

يكتب ليعير عن ذاته 
١‏ على نخو طبيعي عفوي 
قوري بدون AS‏ 


يكتب بانتظام وعفوية 
طبيعية ذانية ليسجل 
Y‏ | خبراتهالشخصية 
ومشاهداته 


يكتب (Uh‏ وسهولة 
ليعبر عن استجاياته 
Y‏ | الشخصية للخبرات 


المختلفةليسجل 
مشاهداته وأفكاره. 


cus.‏ بانتظام وسهولة 
ليعبر عن استجاباته 
الشخصية عن عدد من 
E‏ | الخبراث والتصوصء 
ويستكشف pre‏ 
ويسجل الملاحظات 
والمشاهدات . 
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الكتابة الشعرية 
يتبغي على الطالب أن 


يكتب في عدد من المواضيع 
ويبدأ ني تشكيل الأفكار 


يكتب في موضوعات 
متعددة» EC df‏ في 
موضوعات مثل: «Eta Ji‏ 
"En‏ والروايات» 
ويختار اللغة والأشكال 


يكتب في موضوعات متعددة 
يشكل ويحرر ويعيد الكتابة 
à‏ عدة أساليب ويستخدم 
مفردات وقناعات مثل 
التهجي وتركيب الجمل 
بطريقة تناسب الأسلوب 
يكتب في موضوعات 
متنوعة» وبشكل amus‏ 
ويعيد كتابة النصوص في 
عدد من الحقول المعرفيةء 
معبراً عن أفكاره وخبراته 
بخيال واسع Canna‏ 
المفرادات والقناعات 
والتراكيب المناسبة 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


الكتابة الإجرائية 
ينبغي على الطالب أن 
يكتب التعليمات ويروي 
الأحداث في سياقات 
صحيحة (واقعية). 
یکتب تعليمات 
وتفسیرات» ويسرد 
حقائق وآراءء ويروي 
أحداث براويات 
صادقة فى سياقات 
أصلية مختلفة 

وحقائق ويعبر 
عن وجهات نظره 
الشخصية في سياقات 
واقعية ويرتب أفكاره 


يكتبتعليمات 
وتفسيراتويصف 
حقائق: ويعبر من 
وجهات نظره ويوضحها 
في سياقات واقعية ويرتب 
أفكاره Ciao‏ ويربطها 
معّاء jos‏ التخاطب 
المناسبة للفئة المستهدفة. 


يكتب بانتظام وثقة ليستجيب 
إلى عدد من الخبرات» 
QS,‏ والمشاهدات 
والنصوص متعخذاً Ca‏ 


يكتب بانتظام وثقة وطلاقه 
لكي يتأمل في عدد من الخبرات 
والأفكار والمشاعر ويطور 
نصوص تعبر عن ذاته 


نظريات في أساليب تعليم اللغة في المرحلتين المتسوطة والثانوية 


يكتب في موضوعات 
متنوعة» ويشكل ويحرر 
ويعيد كتابة التصوص 
à‏ عددمن الحقول 
المعرفية» ويختار التراكيب 
اللغوية وصيغ الخطاب 
المتاسب ويستخدم 
القواعد المرعية في الكتابة 
المضبوطة بثقة نفسية. 


يكتب في عدد من 
الموضوعات ويشكل 
ويحررويعيدكتابة 
نصوص ليعبر عن خبرات 
وأفكار بخيال واسع في 
عدد من الحقول المعرفيةت 
ويختار co»‏ وخصائص 
اللغة المناسبةء ويستخدم 
الأعراق المتبعة في الكتابات 
المضبوطة والمميزة. 


وجهة نظره بوضوح 
ويداقع عنهاء ويربط 
يبن الفكرة الرئيسية 
والأفكار المساعدةت 
ويركب المواد بأسلوب 
مناسب في عدد من 
السياقات الواقعية. 
یکپ تعليمات 
وتفسيرات Lube‏ 
متناسقة» وتقارير 
واقعية ويوضح وجهة 
النظر ويبررها بأسلوب 
مقتسع ويركسب المواد 
بثقة بأسلوب مناسب 
للفتات المستهدفة 
المختلفة d‏ عددمن 
السياقات الواقيعة . 
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cos‏ بانتظام وثقة وطلاقة 
ويفسرويكتش ف iste‏ 
Canty‏ من الخبرات والأفكار 
والمشاعر والتصوص » مطوراً 
Cani‏ 


يستخدم الكتابات المعبرة 
بانتتظام وطلاقة حسب 
الاختيار لكي يتأمل 
A‏ |ويفسر ويكتشف عدد 
من الخبرات والأفكار 
والمشاعر والنصوص 
ويفسر الأفكار المعقدة 
بأسلوبه الخاص. 
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يكتب في عدد من 
الموضوعات ويشكل 
ويحرر ويعيد UES‏ نصوص 
لكي يبحث ويكتشف 
الأقكار بخيال واسع في عدد 
واسع من الحقول «Ad pall‏ 
مستخدما القواعد المرعية 
في الكتابة المأمونه؛ مكاملاً 
بين الوسائل والغايات 
يكتب في علد من 
الموضوعات ويشكل 
ويحرر ويعيد كتابة نصوص 
» ويوضح عمق الأفكار 
والوعي على الخيال 
والاستعمال السليم للغة 
»يما 3 ذلك استخدام 
القواعد المرعية بطريقة 
مضبوطة ومميزة في الكتابة 
ds‏ التنسيق المتكامل بين 
الوسائل والغايات 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


ومناقشات لقضايا 
ووجهات نظرء مركب 
مواد الأبحاث بطريقة 
فاعلة» بأسلوب ملائم 
للفئات المستهدفة 
المختلفة في سياقات 
واقعية متعددة . 
يكتب في تفسيرات 
واضحة وتقاريرفي 
قضايا معقدة » ويناقش 
بعمق المشكلات 
والمسائل ووجهات 
النظرء مركب مواد 
الأبحاث بطريقة فاعلة 
وبأساليب مناسبة 
للفئات المستهدفة 
المختلفة d‏ عدد من 
السياقات الواقعية . 


نظريات في أساليب تعليم اللغة في المرحلتين المتسوطة والثانوية 


وظائف اللغة البصرية 
وظائف المشاهدة والعرض 
الجدول(۷-۹) مستويات إتقان وظائف المشاهدة والعرض في اللغة 
البصرية ومستويات الأهداف المتعلقة بها في مراحل التعليم العام 
المشاهدة Viewing‏ | العرض Presenting‏ 


عند قراءة ye sadi‏ المرئية والتمثيلية 
بما في ذلك الصور الثابتة والمتحركة 
of‏ الطالب ينبغي أن : 


والمتحركة ينبغي أن يكون الطالب 
Lot‏ على: ` 

1 يستجيب للمعاني والأفكار 
Y)‏ 


-— 


يعرض LK SY‏ مستخدما 

تصاميم ونماذج وتمثيليات. 
Gaal ae‏ والأفكار يستحدم خصائص الالفاظ 
معرفا Col,‏ خصاتص Er‏ البصرية للتعبير عن 
Y‏ | الألفاظ والخصائص البصرية . ني والأفكار Gus‏ وواصفا 
اللفظية والبصرية لها 
يستخدم للمعاني والأفكار المزايا 


اللفظية والبصرية » ويناقشها Gel;‏ 
تأثيراتها ويربط بينها في الوقت نفسه. 


lC dota Jd 
والارتياطات بين الخصائص‎ | ۳ 
البصرية والخصائص اللفظية.‎ 
يستجيب للمعاني والأفكار‎ 
المختلفة ونتاتجها ويناقشها‎ 
التي‎ vat YI lg 
يستخدم منها المزايا اللفظية‎ 
والبصرية ويربط فيما بينها.‎ 


يربط بين الخصائص اللفظية والبصرية 
لكي ينقل المعلومات AGNI,‏ 
والقصص من خلال التمثيل أو الفيديو 
أو الحاسوب أو التقئيات الأخرى. 
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يستجيب للمعاني والأفكار 
المختلفة وتأثيراتها واصفا كيف 
o‏ | ترتبط المزايا اللفظية والمزايا 
البصرية لتحقيق أهداف مختلفة . 


EN 
ترتبط المزايا اللفظية والبصرية‎ 
wkd بتحقيق أهداف مختلفة‎ 
تنظيم وتركيب‎ RAS مقارن)‎ T 
المزايا اللفظية والبصرية‎ 
حسب الأمداف والمعاني‎ 
والتقنيات‎ gb المختلفة‎ 
المستهدفةالمختلفة.‎ 


, ا يحلل ويقارن بين النصوص 

مقوم) الطرق التي Bs‏ 
وتركب بها المزايا اللفظية 
وتأثيرات وفئات مختلفة في 
سياقات اجتماعية متنوعة. 


f|" 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


يستعمل ويربط بين الخصائص 
(المزايا) اللفظية والبصرية 
والتمثيلية ليوصل المعلومات 
والأفكاروالروايات إلى 
فثةمحددة من المستمعين. 
يستعمل المزايا اللفظية والبصرية 
والتمثيلية ويربط بينها ليوصل 
المعلومات والأفكار والقصص 
أو الرسائل المختلفة إلى 
فئات مختلفة من المستمعين. 


والتقنيات ليوصل المعلومات 
والأفكار والروايات أو الرسائل 
Ji‏ فة لأفراض "EA‏ 
ولفثات مختلفة من المستمعين. 


تنظم qid ter"‏ كوه 


fer‏ والروايات والقصص 
أو الرسائل المختلفة مستخدما 
المزايا اللفظية والبصرية M‏ 
لتحقيق عدداً من التأثير 
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قضايا هامة ذات تأثير على طرق التدريس 


قضايا هامة ذات تأثير على طرق التحريس 


التغذية الراجعة 


تعد التغذية الراجعة مكونا أساسيا من مكونات طرق التدريس» فهي في 
الوقت نفسه نوع من التقويم التشكيلي أو البنائي» وهي أيضا نوع من التقويم 
المستمرء ويمكن اعتبارها كذلك جزء من التقويم التشخيصي. والتقويم كما 
هو معلوم عنصر هام من عناصر طرق التدريس؛ فالتغذية الراجعة والحالة 
هذه من الأمور الهامة في العملية التعليمية التعلمية» ومن الأمور الهامة التي 
يقوم بها المعلم. والتغذية الراجعة في الواقع عبارة عن استجابة المعلم لسلوك 
الطالب والتعليق عليه والإرشادات التي يقدمها المعلم بناء على ذلك. ويعني 
هذا تعليقات المعلم الشفوية أو الحركية أو الإيمائية أو الكتابية عن سلوك 
الطالب وإجاباته وإنجازاته. وللتغذية الراجعة تأثير كبير على نفسية الطالب 
وردود فعله ومواقفه من تعلم المادة الدراسيةء وقد يتجاوز ذلك إلى نظرته 
للمدرسة بصفة عامة. 

وعلى معلم اللغة العربية أن يعرف أن المراهقين ليسواسواء. بل هم 
مختلفون عن بعضهم بعضا؛ OY‏ التغيرات التي تحدث لهم متفاوتة. إن 
الفترة الزمنية التي يتنقلون فيها من مرحلة الطفولة إلى مرحلة البلوغ تختلف 
من شخص إلى آخرء كما أن كيفية حدوثها تختلف من شخص إلى آخر 
أيضا. 

ولهذا السبب تجدهم في حالة حرجة تتسم بالشك وعدم eol‏ وقد 
يقومون بأفعال تستغربها وقد تغيظ المعلم لأها تبدو في نظرنا لا مبررة لهاء 
ولو سألتهم ستجد آنا في كثير من الحالات غير مبررة بالنسبة لهم كذلك. 


r 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


bg hy‏ لابن do a po ll go MM‏ جار بهي 
إلى تلبية حاجة معينة» وقد تكون الحاجة مبهمة وغير واضحة آحيانا بالنسبة 
للمراهق وبالنسبة للكبار أحيان). 

وإذا استطعنا أن نفهم الأسباب الكامنة وراء سلوك المراهق OB‏ ذلك 
يساعدنا في فهم سلوكه والتعامل العقلاني معه وتقبله واستيعابه. وعند هذه 
النقطة نستطيع أن نقدم له العون والمساعدة لكي يكون متعلم] eU‏ وإن 
من أهم الأمور التي يتبغي تذكرها: 
-١‏ أن المراهقين مختلفون في سلوكهم وتطورهم عن بعضهم بعضا. 
؟- أن معدلات النمو البدني والعقلي والعاطفي مختلفة ومتفاوتة من 

شخص إلى آخر. 
-Y‏ وهذا يعني أن من هم في سن VE‏ سنة مثلاً ليسوا سواء فمنهم من يكون 
عمره العقلي أكبر من ذلك ومنهم من يكون عمره العقلي أقل من ذلك. 

إن معلم اللغة العربية مدعو أن Leh‏ العوامل السابقة بعين الاعتبار 
عندما يخطط لتقسيم الطلاب إلى مجموعات عمل أو يكلفهم بالواجبات 
والتمارين والنشاطات اللغوية. 

شلة الأقران: 

See A dues M gel علبهاين‎ assis 
Sa والتعليم هي إحداث تغير إيجابي في س لوك المتعلم.‎ A النهائية‎ 
سلوك‎ e المربي الناجح هو الذي يهتم بالعوامل التي تسهم في‎ Of عليه‎ 
المتعلم. ومن العوامل الهامة ذات التأثير الكبير على سلوك المتعلم شلة‎ 
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الأقران التي ينتمي إليهاء وهي نوع من الصحبة التي ورد التحذير منها في 
القرآن الكريم في قوله تعالى:42 FSS 455 de Quit ZS‏ 
e SX‏ الول LEGG IAS aos 0) as‏ 40 28 
Qa-Ty‏ 

وتعد شلة الأقران من أهم الوسائل التي تؤثر في سلوك المراهق. فهو يرى 
العالم من خلال شلته وما تمليه عليه. ويبني معرفته من خلال التفاعل مع 
أفراد الشلة ومع زملائه الآخرين في الصف وتجد الرابط بين أعضاء شلل 
الأقران محبتهم لشخصية ما وانجذابهم إليها. قد تكون هذه الشخصية 
لاعب كرة قدم» أو مغني أو ممثل أو عالم أو مفكر. وقد يكون الرابط محبتهم 
لشيء واحد أو لهواية واحدة مثل حبهم للرياضة أو الموسيقى أو الأغاني أو 
الحلقاث العلمية» أو حتى مجرد تشجيعهم لفريق معين. 

قد يتساءل المرء لماذا كل هذا التأثير لشلة الأقران على سلوك أعضائها؟ 
إن السبب الرئيسي هو وجود حاجة الفرد إلى البيئة الآمنة التي يستطيع 
الفرد أن يعبر فيها عن نفسه دون أن يشعر بحرج. هذا بالإضافة إلى حاجة 
الفرد للانتماء؟ وتوفر شلة الأقران للمراهق هاتين الحاجتين» فهي توفر له 
ele NI‏ وحرية التعبير. 

tly‏ عليه ينبغي أن نوفر لهم البديل إذا أردنا أن نعالج المشكلة فإن على 
معلم اللغة العربية أن يوفر للطلاب بيئة آمنة خالية من التهديد الجسدي 
والمعنوي. وأن تكون البيئة مشجعة على الإبداع والتعبير الحر والنقد والنقد 
الذاتي. وأن يتعامل مع الطلاب بابتسامة ووجه بشوش طلق يحييهم ويتقبل 
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آرائهم بصبر وأناة وحلم وسعة صدر. ويزودهم بالتغذية الراجعة والتعزيز 
السريعين. وأن يثير فيهم العاطفة الدينية والوطنية وحب الانتماء للمدرسة 
والأمة. فالعاطفة هي التي تحرك الس لوك وتشحذ الهمم» وإن التعليم الذي 
يخلو من العاطفة تعليم بارد يؤدي إلى التسيب واللامبالاة وعدم الانتماء 
والضياع. وبهذه الطريقة نوفر لهم البديل من حيث البيئة الآمنة ومن حيث 
الحاجة إلى الانتماء. 

التعلم عن البيئة المعيطة: 

إن الطلاب في هذه المرحلة مغرمون بمحاولة فهم العالم المحيط ee‏ 
وعندما نقول الطلاب Us‏ نقصد الطالبات ON (Cad‏ صيغة الجمع في 
ole‏ المذكر تشمل المؤنث Ca‏ والنساء شقائق الرجال في الأحكام 
كما جاء في الحديث الشريف عن سيدنا محمد صلى الله عليه وآله وصحبه 
وسلم. ينبخي أن تكون النشاطات واقعية وأن تربط المادة التعلمية بحياتتهم 
الواقعية لتكون ذات معنى بالنسبة لهم. 

وإن على معلم اللغة العربية وكتب AU‏ العربية وعلى منهج اللغة العربية » 
كل في مجاله» أن يزود المتعلمين بالنشاطات التي يرغبونهاء وتلبي تطلعاتهم 
وحاجاتهم للتعرف على العالم من حولهم» وينبغي أن تقدم لهم النشاطات 
التي توسع مداركهم وثقافتهم الأدبية» وتساعدهم في التعرف على البيئة 
المحيطة وعلى أنفسهم والتغييرات التي تجري في أجسامهم وعقولهم 
وعواطفهم. وينبغي أن نش جعهم على السؤال والاستفسار في جو آمن يخلو 
من التحقير والاستهزاء والتنقيص والسخرية وأي تهديد معنوي أو مادي. 


الى 7 


تكوين الهوية الثقافية: 

يسعى المراهق إلى c pa‏ على هويته؛ أي إلى معرفة من هوء ما موقعه 
بين أقرانه» ما الصفة التي يصفونه بها. ولهذا السبب يلجأ المراهقون إلى 
تكوين شلل الأقران وتكوين صداقات ALS OY‏ الأقران» أو الأصدقاء تقدم 
له الدعم الذي يحتاجه» تساعد مجموعة الأصدقاء أو شلة الأقران العضو 
على التعرف على نفسه وعلى ممارسة التعبير عن ذاته وخبراته وأفكاره» كما 
يتعرف من خلال الشلة على نظرة الآخرين إليه. ويعتير المراهق قبول الشلة 
له أمر هام جداً؛ لأنه يعطيه الثقة بالنفس» ويرفع من مستوى احترامه لنفسه. 

ولذامن واجب معلم اللغة العربية أن يقدم الدعم والقيول للطالب في 
غرفة الصف ويعزز الس لوك الإيجابي» ويثني عليه أمام زملائه. ويرفع من 
احترامه لنفسه من خلال احترام أفكاره» وعدم تسفيه أفعاله» أو التقليل من 
شأنه أو شأن إنجازاته. يجب تشجيع الطلاب على المشاركة في النشاطات 
وعلى إبداء الآراء والأفكار وعلى تقديم النقد في بيئة آمنة تحترم الطالب 
وتقدر مهاراته ومشاركاته وتشجع مبادراته» وتعترف بإنجازاته وتعرضها 
أمام الجميع مكافئة له عليها. 

ومن القضايا الهامة التي ينبغي أن ينتبه إليها معلم اللغة العربية في المرحلة 
المتوسطة والثانوية» أن يعطي الطلاب الفرصة الكافية للتأمل الذاتي والتفكر 
والتأمل » والتفكير قبل إعطاء الجواب» لأن ذلك يساعد في تحسين وعيهم 
لماوراء المعرفة» وينمي قدر:هم على فهم أنفسهم وعلى التعرف على 
شخصياتهم. إن إتاحة الوقت الكافي للتأمل والتفكر الذاتي مهم سواء كان 
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النشاط شفوي] أو تحريريا. 

ومن القضايا التي ينبغي الانتباه إليها قضية الخجل التي يمكن أن تحدث 
عند كثير من الطلاب ومن أسبابها الانتقال من مرحلة كان فيها الصغير إلى 
مرحلة يكون فيها الكبير» ومن أسبابها التغيرات الجسمية وعلامات البلوغ 
التي تحدث له ومن أسبابها تغير البيئة الاجتماعية واختفاء شلل الأقران. 
ومنها معرفتهم للنظرة التي ينظر بها الآخرون إليهم. ويؤدي هذا الخجل في 
هذه المرحلة إلى تحرج الشخص من التحدث أمام الآخرين بصوت die‏ 
dy‏ مشل هذه الحالات لا ينبغي للمعلم أن يجبر مثل ه ؤلاء الطلاب على 
التحدث أمام الصف بصوتِ le‏ ويشجع الطالب تدريجيا حتى يتمكن 
من الحديث أمام الصف. ويمكن أن يعمل الطالب ضمن مجموعات العمل 
المصغرة أو النشاطات الثنائية أو الفردية دون أن يجير على التحدث بصوت 
cat‏ إلا إذا رغب التلميذ في ذلك. 

yall gait 

كما يتطور المراهقون في هذه المرحلة بدني ونفسي) ee‏ يتطورون 
Chie‏ أي أن قدرتهم على التفكير وعلى ممارسة أنماط ممختلفة من التفكير 
تنمو وتزداد. وهم يطورون تفكيرهم في ضوء نظرتهم لفهم العالم المحيط 
بهم» وني ضوء موقعهم ومكانتهم بالنسبة للبيئة الاجتماعية المحيطة ern‏ 
فلم يعد فهمهم للعالم مقصوراً على الأشياء المادية الملموسةء بل أصبحوا 
قادرين على التفكير في الأشياء المجردة» الأشياء المعنوية» وكذلك أصبحوا 
يفكرون في آرائهم وأفكارهم ويحاكمونها. وهذا ما يسمونه تطور قدراتهم 
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قضايا هامة ذات تأثير على طرق التحريس 


ماوراء المعرفية. 

قد يتساءل المرء ما تأثير هذا الكلام على تدريس اللغة العربية؟ لقد رأينا 
أن الطالب في هذه المرحلة يدخل في مرحلة التفكير في عمليات مجردة 
ويمارس عملية تحليل الأفكار في ضوء إدراكه للواقع ولقدراته الفكرية 
الجديدة. أي أن الطالب يبدأ في تحليل اللغة واكتشافها. ويبدأً في التفكير 
في قواعد اللغة وتراكيبها. وتزداد قدرته على التأمل في تعلمه؛ والتفكر في 
الأشياء التي يجيدها والأشياء التي يحتاج فيها إلى المساعدة. وبعبارة أخرى 
أصبح الطالب قادرا على ممارسة النقد الذاتي. وكما يقال التفكير هو اللغة 
المخفيةء واللغة هي التفكير المعلن. 

ولكن على المعلم أن يعرف أن الطلاب لا يدخلون جميعهم إلى مرحلة 
التطور المعرني أو التطور فيما وراء المعرفة في سن واحدة. بل هم متفاوتون 
في الوصول إلى هذه المعرفة. وعلينا أن نجد الطرق التي نكتش ف إن كان 
الطالب قد دخل مرحلة التفكير فيما وراء المعرفة آم لا. فنحن نرى التطور 
الجسمي للمراهق» ولكن لا يمكن أن نرى التطور العقلي له. 

فكيف يستطيع معلم اللغة العربية معرفة المستوى المعرفي العقلي لطلابه؟ 
هناك عدة طرق يمكن ممارستها للمساعدة في تحقيق هذا الهدف» فمثلاً: 
Y^‏ يمكن لمعلم اللغة العربية أن يستخدم قوائم ملاحظة للتفاعلات 

اللغوية التي تجري بين الطلاب في غرفة الصف. ويلاحظ بشكل 
خاص قدرتهم على تحليل اللغة. 

V‏ كمايمكن تصميم نشاطات لغوية صفية تكشف عن قدرة الطالب على 
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تقويم ذاته» فيتيح للطلاب فرصة التقويم الذاتي ويراقب أداءهم. 

Y‏ كما يمكن تصميم أنشطة لممارسة تقويم الأقران ومقارنة ذلك بالتقويم 
الذاتي الفردي. 

V‏ وبعبارة أخرى ينبغي البحث في مخرجات التفكير فإنها ترشد إلى 
مستوى التطور العقلي. وأنصح في هذا المجال بالرجوع إلى كتابناه 
أنواع التفكيرء فقد ناقشنا فيه هذا الموضوع. 


Als 


du lee‏ الاهتمامات والخلفية اللغوية: 


يوجد لدى المراهقين اهتمامات تختلف عن اهتماماتناء كما يوجد لديهم 
خلفية لغوية لا بأس بها ولكنهم قد يخجلون من إظهارها ويحجمون عن 
المشاركات الصفية. 

وإن على معلم اللغة العربية أن يشجعهم للمشاركة في الأنشطة الصفية من 
خلال العمل في مجموعات تعاونية أو مجموعات ثنائية أو العمل الفردي 
والمبادرات الفردية. وينبغي تعزيز مشاركاتهم والثناء عليهم أمام زملائهم 
والاعتراف بإنجازاتهم مهما كانت صغيرة» وتعليق أعمالهم على لوحات 
الإعلانات أو مجلات الحائط أو المجلات الالكترونية» OS‏ ذلك يقوي 
ثقتهم بأنفسهم. 

وحيث أن اهتماماتهم مختلفة عن اهتماماتنا فنجدهم يهتمون بموضوعات 
غير تلك التي تم بباء ولذا قد يكون لديهم معلومات لا تعرفهاء كأن يعرفوا 
أحسن لاعب في كرة القدم» أو أحد أبطال الملاكمة العالميون» وغير ذلك من 
اهتمامات الشياب. فمن المناسب « شخصنة « النشاطات اللغوية» بمعنى أن 
تصبح بعض النشاطات اللغوية خاصة بشخص بعينه كأن تطلب منه الحديث 
عن نفسه» أو عن خبرته في موضوع ماء أو عن وجهة نظره في قضية ماء أو 
عن الشخصية التي هو معجب بها أو عن الفريق الذي يشجعه. وتتيح لهم 
الوقت GIS‏ للتعبير اللغوي الشفوي أو التحريري عن الموضوع. ويمكن 
تنظيم ندوات ومناقشات داخل مجموعات العمل المصغرة أو على مستوى 
الصف كله. إن هذه النشاطات تمكن الطلاب بالتحدث عن اهتماماتهم» 
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es‏ الفرصة للتعبير عن قدراتهم اللغوية» وتنمي لديهم مهارة الاستماع 
للآخرين واحترام آرائهم. ويمكن أن يتتج عن هذه المداولات مشروعات 
لغوية تعليمية يقومون بهاء ونشاطات تسفر عن إنتاجات لغوية توضع في 
الحقيبة الوثقائقية النامية أو الملف النامي لكل طالب على حدة. 

ومن الممكن استخدام المجموعات الثنائية لكي يقوم الطالب باختبار 
أفكاره من خلال معرفة ردود الفعل لشريكه قبل أن يعرض الفكرة أمام 
الصف. 

ينبغي أن يخطط المعلم لتقسيم الطلاب إلى مجموعات ثنائية أو 
مجموعات عمل مصغرة قبل الدخول إلى غرفة الصف ليوزع الطلاب 
المتفوقين على المجموعات لكي يفيدو زملائهم. 

شجع الطلاب على التحدث عن اهتماماتهم ورغباتهم وميولهم» عزز 
استجاباتهم» واعط تغذية راجعة فورية إيجابية فإنها تفعل فعلها في نفوس 
المراهقين. 

يمكن تخصيص حصة أو جزء من حصة أسبوعيا لكي يبادر أي فرد من 
الطلاب للحديث عن بعض اهتماماته كأن يحضر صور لأحداث معينة 


ويتحدث عنها أو يحضر شيء معين ويصفه ويتحدث عن میوله ورغبته 


واهتمامه به. 
وسع أخي المعلم معلوماتك وقراءاتك عن المراهقين ومشكلاتهم 
وخصائصهم وكيفية التعامل معهم. 
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galt!‏ الجسدي 

يشعر المراهقون بالتغييرات التي تحصل في أجسادهم: وهم حساسون 
إزاء هذه الظاهرة وبخاصة التغير في نبرة الصوت وشدته وهم بحاجة إلى 
تجريب أصواتهم ويرغبون في إعادة سماعها. وينبغي أن يكون المعلم Cels‏ 
لهذه الأمور وأن يأخذها بعين الاعتبار عند تقسيم الطلاب إلى مجموعات 
عمل. إن النشاطات الصفية ينبغي أن تعزز ثقة الطلاب بأنفسهمء وتدعم 
عملية التعلم في بيئة تعليمية آمنة خالية من التهديد. لكي يتعلموا التسامح 
واحترام الرأي المخالف وتزداد ثقتهم بأنفسهم. 

وينبغي على المعلم وضع تعليمات للانضباط الصفي بحيث تكون 
واضحة ويلتزم الجميع بتنفيذها. ومما يساعد على الالتزام بتنفيذها 
المشاركة في صياغتها. ولذا ينبغي إفساح المجال لهم للمشاركة في وضع 
تعليمات الانضياط وسوف نناقش هذا الأمر فيما بعد. 

إشفال جميع الطلاب: 

ينبغي المحافظة على إشغال جميع الطلاب في جميع وقت الحصة» ومن 
المهم أن يعرف المعلم أن الطلاب في مرحلة المراهقة يرغبون في العمل مع 
المعلم وليس ضده» رغم ما يصدر عنهم من تصرقات قد تبدو غير ذلك. 
وعلى المعلم أن يحسن الظن في تصرفاتهم ويحاول معرفة أسبابها وأهدافها 
من خلال التفاهم معهم» عندها يمكن معالجتهاء ومن الأشياء الهامة أن 
يشغل الطلاب في العمل ويحافظ على مشاركة الجميع دون cot d‏ فلا 
يركز في أسئلته على طالب بعينه OY‏ ذلك يفقد ثقة الطلاب به» وقد ينسحب 
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قسم منهم من المشاركة الصفية من خلال السكون وعدم الفعالية» وهذا نوع 
من الاحتجاج على سلوك المعلم. 

عندما تسأل الطلاب استمع للمحتوى المعرفي لإجاباتهم وحاول فهمه 
ومناقشتهم فيه لا تركز فقط على اللغة بصفة منعزلة عن المعنى شجع 
الطلاب على إجراء مناقشات واقعية من خلال أنشطة مخطط C LaL‏ 
وشجعهم على طرح الأسئلة الواقعية شجعهم على العمل في مجموعات 
عمل ثنائيةء استعمل التقويم الثنائي المتبادل بأن يعطى كل طالب عمله 
للطائب الآخر ليصححه ويكتب ملاحظات عليه. وبعد ذلك افتح المجال 
للمناقشات الصفية. إن التقويم الثنائي المتبادل تمرين يساعد الطالب ويهيئه 
نفسي] لقبول التقويم الجماعي على مستوى الصف. 

أعط الطلاب وقتاللتفكير قبل الإجايةء وافتح المجال للتوقعات قبل 
سماعهم للجواب الصحيح. صمم أنشطة تضع الطلاب في موقف اتخاذ 
القرارات» واعترف بإنجازاتهم وامتدحها أمام زملائهم. 

إنك تعرف أخي المعلم SY‏ الكبير لمجموعة الأقران على سلوك أفرادها 
لذا ينغي أن تعرف مجموعة الصداقات المتكونة في الصف لكي تستطيع 
تقديم النصح والإرشاد لهم. عامل جميع الطلاب بالعدل والمساواة» 
فالطلاب واعون وحساسون ويمكنهم اكتشاف التحيزات وأنواعها. عامل 
الطلاب بالتقدير والاحترام فم يستجيبون غالب لهذا السلوك ويقدرونه. 

وقديكون هناك حالات لا ينبغي احترامها أو تقديرها وهذه متروكة 
لحكمة المعلم ومعرفته. 
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قضايا هامة ذات تأثير على طرق التحريس 


يمكن أن تسمح أحيانا أن يشكل الطلاب مجموعات العمل المصغرة أو 
الثنائية بأنفسهم» بمعنى آنهم يختارون زملاءهم في المجموعة. ولكن هذا لا 
ينبغي أن يكون le‏ ومتكرراً. 

من المهم أن يكون المعلم متمكن] في الإدارة الصفية» وأن يضع 
استراتيجيات لتشكيل المجموعات. ولإدارة العمل فيها. ينبغي أن يتأكد 
المعلم أن جميع أفراد المجموعة يعملون ويشاركون في النشاط. 

ومن المهم أيض أ أن يتأكد المعلم أن الطلاب في مجموعات العمل 
يعملون ما طلب 

منهم أنه يعملوه وليس شيك آخرء وبخاصة في النشاطات اللغوية ونشاطات 
المهارات. ولكن لا تجعل مراقبتك مباشرة: راقبهم من مكان بعيد دون أن 
يشعروا بوجودك في غرفة الدرس. 

إن المكانة التي تحتلها في قلوب طلاب الصف والوضعية التي تتخذها 
في الصف تؤثر على حيوية الصف. فعندما تقدم RAI‏ يلبغي أن تقوم أمام 
الصف ليراك جميع الطلاب ويشاهدوا تفاعلاتك مع اللغة OS‏ تعبيرات 
الوجه والحركات لها أثر في نقل المعنى. 

ولكن هناك أوقات أخرى لا يحبذ فيها أن تقف أمام الطلاب في الصف»ء 
مثلاً عندما تراقب عمل الطلاب في المجموعات. أو تصحح عمل الطلاب» 
قدتقف ie‏ أو تتجول بين المجموعات. وعندما يقوم أحد الطلاب 


بتقديم عرض لأعمالهء أو عند إلقاء قصيدة أو تقديم نشاط ما فإن الأنسب 
أن تجلس خلف الصف أو مع الطلاب. 
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أساليب التعلم وخصائص المتعلم: 

تذكر أخي المعلم أن الطلاب لا يتعلمون جميعهم بطريقة واحدة وقد 
يكون لكل طالب أسلوبه الخاص في التعلم. لذا عند تقسيم الطلاب للعمل 
في مجموعات ثنائية أو أكثر ينبغي مراعاة أساليب التعلم الخاصة بالطلاب 
كما يجب مراعاة خصائصهم الأخرى. فإن وضع طالبين متميزين معا في 
مجموعة ثنائية قد يؤدي إلى مشكلات. لكن وضع طالبين خجولين معا لا 
يؤدي إلى مشاكل. ومن الأفضل غالبا أن تشكل المجموعات من طلاب 
مختلفين في أساليب التعلم. فيتبادلون المعلومات ويستفيدون من بعضهم 

الالضباط الصفي: 

يمر المراهقون في فترة من التغيرات الشاملة على كافة الأصعدة ولذا كثيراً 
ما يعانون من مشكلات سلوكية وعدم الانضباطية في الصف أو في الساحات 
المدرسية. وغالب] ما يكون التغير الذي يمر فيه المراهق هو السبب الكامن 
وراء المشكلات السلوكية وعدم الانضباط بالتعليمات والقوانين المرعية في 
غرفة التدريس أو في المدرسة بعامة. 

يبني الطلاب في هذه المرحلة صداقات متينة مع أقراتهم. وإن على المعلم 
أن يكون By‏ تعلميه ايجابية آمنة تسمح للمتعلمين (المراهقين) بالتعبير عن 
آنفسهم وبالتفاعل الحر مع eel!‏ 

ومن المهم أن تحمّل بعض أفراد الصف مسئولية في إدارة الصف وملاحظة 
الانضباط» وأن تسمح لهم بتسجيل أسماء الذين يخالفون التعليمات وقوانين 
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قضايا هامة ذات تأثير على طرق التدحريس 


الضبط المدرسي. 
ومن المفيد مناقشة قضايا الانضباط والسلوك مع الطلاب» إنهم يحبون 
ذلك. ومن المفيد Coa‏ إشراك الطلاب في وضع تعليمات وقوانين 
الانضباط. إن هذه المشاركة تجعلهم يلتزمون بقوانين وتعليمات الانضباط 
ويجدر بالمعلم مراعاة النقاط التالية: 
- كون بالتشارك مع الطلاب نظام للانضباط الصفي والمدرسي. 
- نفذ النظام دون استثناء أحد. 
- ناقش المشكلات السلوكية في ضوء نظام الانضباط. 
- إذا كان لدى أحد الطلاب مشكلات سلوكيةء لا تناقشها معه أمام طلاب 
الصف ناقشها معه على حده. 
- لا تصدر أحكاما مسبقة على الطلاب كأن تقول مثلا: طالب مشاغب» 
طالب كسول.....الخ انظر إلى النواحي الإيجابية في كل شخص 
وأبرزها وركز عليها. 


كيفية اكتساب المهارة 


المهارة بصفة عامة هي المقدرة على إنجاز عمل ما بأقل جهد و في أسرع 
وقت. وتنقسم المهارات إلى قسمين رئيسين: مهارات عامة» ومهارات 
خاصة. فالمهارات العامة هي المهارات المستخدمة في عدة مجالات 
وليست مقصورة على مجال بعينه. أما المهارات الخاصة فهي المهارات 
اللازمة لأداء عمل محدد مخصوص. 

وللمهارات العامة تسميات مختلفة منها المهارات الأساسية » والمهارات 
المفتاحية» وقد يطلق عليها الكفايات الأساسية» ومهارات الحياة » ومهارات 
القرن الحادي والعشرين. وكما لم يتم الاتفاق على اسمها لم يتم الاتفاق 
على عددها: فبعضهم اعتبرها سبع مهارات » وآخر اعتبرها ثماني مهارات. 
أما دائرة العمل في الولايات المتحدة الأمريكية فقد اعتبرها ست عشرة 
مهارة. والذي يهمنا في هذا الموقف قضيتان: الأولى كيفية اكتساب المهارة 
والثانية المهارات المتعلقة بالتعلم واللغة. 

مهارات ائحياة 

لقد ذكرنا سابقا أنه لم يحصل الاتفاق على عدد المهارات الأساسية أو 
مهارات الحياة؛ أو على تعريفها وريمالن يحصل الاتفاق على AUS‏ ولا 
ضرورة لمثل هذا الاتفاق» المهم ماهو مفهومنا نحن لمهارات الحياة في 
ضوء المعطيات التربوية المعاصرة» وما آثر ذلك المفهوم على طرق تدريسنا 
وتربيتنا لأطفالنا. نحن تعتقد أن 2مهارات الحياة بالنسبة للمتعلم تعني 
مقدرته على العيش في المجتمع حياة سعيدة هادفة ممتلئة بالأمل مع الإرادة 
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القوية لمواجهة التحدياتء والمواظبة على أداء الواجبات» وا ار ار ني 
التعاطي مع كل ما هو جديد بنشاط وحماس للوصول إلى تحقيق الأهداف 
المشروعة. من مهارات الحياة: 

a‏ كيفية التعلم 

تعد القدرة على التعلم مكون أساسي من مكونات مهارات الحياة اليومية 
المعاصرةء وهي من المهارات الضرورية لكل إنسان يعيش في القرن الحادي 
والعشرين؛ فهي المفتاح لاكتساب سائر المهارات وهي المفتاح للدخول 
إلى حل المشكلات» بل هي المفتاح لجميع أنواع التعلم. ومن أجل ذلك 
ينبغي أن يركز معلم اللغة العربية على تنمية مهارة تعلم كيقية التعلم باستخدام 
طرق التدريس المناسبة. 

التعلم الاستقلالي أو التعلم بصورة مستقلة 

pice UNDE in AM ere en 
من مهارات القرن الحادي والعشرين. إن «الإحساس بتحقيق الذات» وهو‎ 
dst eod oe qa i 
هو الشعور الذي تحسه عندما تستمع إلى إنجازاتك من الآخرين؛ عندها‎ 
تنظر إلى نفسك نظرة احترام لأنك تشعر باحترام الآخرين لك. إن الشعور‎ 
Mons cupi E ea 

يجرب الأطفال الإحساس بتحقيق الذات عند الإحساس بالإنجاز 
وذلك عندما يشعرون Tm‏ « فعلتها» تجربة الأطفال اليومية 
بمعرفتهم أنهم أنجزوا بعص الأعمال وقولهم «آنا فعلتها» تؤدي بهم إلى 
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الثقة بالنفس وبقدراتهم ويبدؤون بالاعتقاد dicen:‏ 
قاموا بتجربتها . 

الثقة بالنفس تعني الإيمان بمقدرات الشخص وهذا Qu‏ عن طريق محاولة 
OLY‏ الذات . من خلال عملية الملاحظة أثناء الدراسة يستطيع الأطفال 
أن ينموا الإحساس بإثبات الذات ويبدؤون بإظهار شعور إيجابي تجاه 
أنفسهم . ومن ناحية أخرى عندما يبدأ الطلاب حديثهم بعبارة ١لا‏ أستطيع 
أن أفعل ذلك» لن يكونوا قادرين على تنمية روح التحدي ولا يستطيعون 
إنجاز الكثير ء يستطيعون فقط مواجهة التحديات عندما يعتقدون أو يؤمنون 
بمقوله « أستطيع أن أفعلها»» هذا الإحساس بإثبات الذات يصبح قوة دافعة 
خلف تنمية الحماس لمواجهة الأشياء الأكثر صعوبة أو تلك التي لم يتم 
تعلمها بعد وهو الذي يكون الشعور باحترام الذات. وإن مما يساعد على 
الإحساس بإثبات الذات وعلى بناء القوة الدافعة للتعلم هو إعداد الأهداف 
ورسم أحلام مستقبلية. لكن إذا لم يكن لدى الأطفال الإحساس بإثبات 
الذات و كانوا يعتقدون دائم) eel‏ غير قادرين على فعل شيء سيعجزون عن 
رؤية مستقبلهم وسيعجزون عن مواجهة التحدي. إن الذين يثقون بأنفسهم 
هم القادرون على فعل الأشياء إذا حاولوا. هم فقط الذين يستطيعون تحقيق 
اعلامهم المستقبلية وأا مسد الل الان yh‏ قت مرح خملال Lae‏ 
محاولة تحقيق يق الأهداف والأحلام ومواجهة التحدي بعزم وتصميم. 

مقدرة التعلم الذاتي هي المقدرة على إعداد الأهداف والقيام بالمهام غير 
المألوقة المثيرة للتحدي بصورة مستقلة » وبمصطلحات محددة فإن التعلم 
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الذاتي هو تركيبة من عدد من المهارات مثل التركيز والمعالجة والتحدي 
والمثابرة . 

إن الشخص لا يتطور إذا استمر في طلب المساعدة من الآخرين من 
أجل الحصول على المعلومات أو تنمية المهارات. عندما يريد الإنسان أن 
يتعرف على شيء ماء أو ينمي مهارة ما يجب عليه أن يكون Class‏ فبدلاً أن 
يتنظر مساعدة الآخرين يجب عليه أن يبادر وأن يكون ذا إرادة ودافعية قوية 
لمحاولة القيام يأشياء جديدة ومواجهة تحديات جديدة . فقط في هذه الحالة 
يستطيع الشخص توسيع آفاقه ومداركه. وياختصار » لكي يحقق الشخص 
أحلامه وآماله ويكافح من أجلها باستخدام قدراته الشخصية الذاتية فإنه 
يحتاج إلى تكوين اتجاه إيجابي نشط نحو التعلم. 

القدرة الأكاديمية الأساسية العليا 

إن مصطاح « القدرة الأكاديمية الأساسية العليا» » تعني الجمع بين ثلاث 
مقدرات أساسية وهي القدرة على القراءة واكتساب المعلومات والقدرة 
على التفكير النقدي والقدرة على نقل الآراء للآخرين . 

٠«القدرة‏ على القراءة واكتساب المعلومات؟ تعني : 

المقدرة على القراءة والاستيعاب واكتساب المعلومات المعبر عنها في 
أي وسيط من اللغات كاللغة العربية والإنجليزية والفرنسية ... الخ « والتي 
تشمل مهارة القراءة والاستيعاب والاستماع والتحدث»» ومنها أيضا لغة 
الأعداد أو لغة الرياضيات أما الأعداد (فإنها تحوي القدرة على تحليل 
الصيغ والإحصاءات الرياضية) . 
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“«القدرة على التفكير النقدي» وتعني : 
المقدرة على جمع ومقارنة المعلومات أو البيانات وخلق روابط 
واستتتاجات حول المواد المطروحة والخروج بافتراضات وحلول منطقية. 


(المقدرة على التفكير المنطقي) . 
القدرة على الاتصال 


القدرة على الاتصال تعني قدرة الشخص على التعبير بوضوح عن آرائه 
والتعليق على الآراء الأخرى واضعا في الاعتبارء الناتج أو الحلول التي 
توصل إليها (القدرة على التعبير) . 

مع أن «القدرة الأكاديمية الأساسية العليا» ضرورية في أي مجتمع 
صناعي» Of‏ الحاجة إليها في المجتمعات المتجهة نحو التقنية والمعلوماتية 
مثل مجتمعاتنا العربية أصبحت أكبر وأشد . 

امتلاك فرصة الوصول السريع والمتساوي للمعلومات متخطياً حدود الوطن: 

في المجتمعات المتجهة نحو المعلومات c‏ فإن كمية المعلومات المرسلة 
بواسطة الإنترنت ووسائل الاتصال الأخرى تزداد بصورة كبيرة ونوعية هذه 
المعلومات ستفوق كثيراً المعلومات التي كانت متوفرة قبل ظهور الانترنت. 
من المتوقع أن تصل هذه الظواهر إلى نقطة لا يمكن أن يوازيها شيء في تاريخ 
البشرية . في الحقيقة إن أي شخص من داخل منزله المريح يستطيع الحصول 
على أي معلومة عن أي موضوع في أي موقع في العالم » كل شخص جالس 
على الكمبيوتر يستطيع أن يحصل على آي معلومة متساوي) مع الجميع . هذه 
الظاهرة لم تكن موجودة في المجتمعات التي كانت تعتمد على الصناعة CoL‏ 
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تحت هذه الظروف المستجدة » أصبح من الضروري أن يقوم الناس 
بتطوير مقدرات جديدة مثل: 

أخذ زمام المبادرة » تحديد ما يحتاجونه من محيط المعلومات المتوفرة 
بس du‏ 

وفهم المحتوى » وتقرير ما إذا كانوا سيتبنون مافيه من معلومات أو 
يرفضونه بعد تقويمه ومعرفة فائدته...» الخ. 

مع دخول (الشابكة) أصبح بإمكان كل شخص أن ينقل رسالته إلى كل 
العالم» لقد كان هذا الأمر شيئا مستحيلاً قبل استخدام (الشابكة)ء يمكن 
القول : 7 إذا كان المجتمع الصناعي يمثل عصر المنظمات فإن مجتمع 
التقنية والمعلوماتية الجديد يمثل عصر الأفراد» . 

تعلم اللفة الأم يعزز عقولنا وقدرتنا على استيعاب القراءة 

إن عبارة «مهارة الاستيعاب في القراءة» تعني Ob‏ تكون خبراء في قراءة 
الجمل غير المألوفة بسرعة بغض النظر عن طولها » واستيعاب معناها فوراً 
والتقاط محتوياتها بالكامل. المقدرة على استيعاب القراءة ضرورية لدراسة 
أي مادة علمية. كل من يقول أنني لااأستطيع استيعاب ماكب أو أنا أفهم» 
ولكن ذلك يستغرق وقت] طويلاء ربما أنه لم يكتسب المهارة الضرورية 
لاستيعاب القراءة» وربما يشعر بالاستسلام . لذلك من الضروري اكتساب 
مهارة استيعاب القراءة بمستوى عالء فهو الذي يمكننا من JUS]‏ الطرق 
العقلية الفورية في التعرف على الحروف مستوعبين ما يمثله كل حرف أو 
كلمة» أو جملة ومدركين الرسالة التي تحملها. 
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ونحن تأمل أن لا يقوم أطفالنا بتطوير مهارتهم في استيعاب القراءة cab‏ 
بل CAT‏ يأن يستخدموا هذه المهارة لجعل قراءة الكتب شيئا ممتعا . الشيء 
الذي لايمكن تخيله هو أن ect‏ تعليمُنا للغة العربية باعتبارها اللغة الأم 
أطفالاً يستطيعون فقط حل اختبار استيعاب القراءة» ولكنهم لم يقرأوا أي 
كتاب حقيقي. 

إن قراءة قصص المغامرات تستثير الأطفال بالأعمال الجريئة التي يقوم بها 
البطل . أيض] js s‏ الأطفال بالقصص الواقعية التي يقرأونهاء وتنمو لديهم 
طموحات جديدة من خلال قراءة السيرة الذاتية لش خص مامن الأبطال» 
ويتشجع الطلاب على تلمس خطاه مما يقودهم إلى عيش حياة ذات معنى. 
إن كل من هذه العواطف التي يمر بها الأطفال أثناء قراءتهم للكتاب بالتأكيد 
سوف تساعد عقولهم الصغيرة على النمو . ولذا ينبغي تشجيع الطلاب على 
القراءة الذاتية » وترتيب جوائز ومحفزات» وتنظيم مسابقات فصلية وسنوية» 
وكذلك الاستفادة من العطل الرسمية وبخاصة العطلة الصيفية. 

في المجتمع الذي يهتم بالتقنية والمعلومات الذي يستطيع الفرد فيه 
أن يرسل أو يستقبل المعلومات بسهولة » تصبح أخلاق كل فرد فيه هي 
الموضوع المهم الذي ينبغي أن gage‏ به المدرسة. فإن أي استخدام خاطى 
غير مسئول لمثل هذه المعرفة ربما يؤدي إلى كوارث عالمية . هذا الأمر 
يجعل من الضرورة أن ننمي الحس الإنساني والمسئولية الفردية عبر قراءة 
مختلف أنواع الكتب» وأن نيين الحكمة والرؤى الجديدة والتفكير الثاقب 
في القيم السامية للتعامل مع المعرفة. وفوق كل هذا أن نكون أكثر إنسانية في 
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نظرتنا للعالم من حولنا . 

نموذج دريفوس لاكتساب المهارة 

ثمة طروحات في الأدب التربوي لاكتساب المهارات ومن هذه الطروحات 
نموذج دريفوس . وهو النموذج الذي قدمه الأخوين دريفوس عام ٠194م‏ 
ويتكون من خمسة مستويات لاكتساب المهارة من خلال التعليم الرسمي 

وهي على النحو التالي: 

\- مستوى المبتدئ: يوصف الشخص في هذا المستوى بأنه متقيد صارم 
بالتعليمات والأنظمة والقوانين؛ وذلك بسبب افتقاره للخبرة في تقدير 
الأمورء وإصدار الأحكام التقديرية التخمينية. 

؟- المبتدئ المتقدم: يصل الشخص في هذا المستوى إلى إدراك محدود 
للمواقف التعليمية؛ فهو يتعامل مع المواقف التعليمية على lel‏ 
منفصلة ومعزولة بعضها عن بعض. وفي الوقت نفسه ينظر إليها على 
درجة واحدة من الأهمية؛ فلا يميز بين المهم والأهم. 

۳- الكفوء أو المؤهل: عندما يصل المرء إلى مستوى الكفؤ ؛ فإنه يصبح 
قادرا على التعامل مع ظروف الازدحام وهي الظروف التي يكون فيها 
عدة أنشطة في OF‏ واحد» وتتراكم فيها المعلومات. ويستطيع الشخص 
في هذا المستوى أن يربط بين الأفعال والأهداف» كما يصبح قادرا على 
صياغة التعليمات الروتينية وعلى التخطيط المدروس. 

4 - الحاذق: مستوى الحاذق هو المستوى الذي يكون المرء فيه قد حذق 
المهارة أي استوعبها وأتقنها. أي أنه يصبح 38 على الإحاطة بالموقف 
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من جميع جوانبه وعلى ترتيب الأولويات وإدراك الانحرافات عن 
النمط المعتاد. كما يستطيع الممارس الحاذق أن يوظف الثوابت 
المعتمدة في إرشاد الطلاب لتكييف المعاني حسب الموقف التعليمي 
الراهن. 

5- الخبير: مستوى الممارس الخبير هو أعلى مستوى للمهارة حسب 
نموذج دريفوس. ففي هذا المستوى يكون الشخص قد تجاوز 
الاعتماد على التعليمات والقوانين والثوابت الإرشادية؛ وبدأ في 
ممارسة الحدس الداخلي في فهم المواقف بناءً على فهمه العميق 
الباطني للموقف. فالخبير لديه رؤية مستقبلية لما يمكن أن يحدث» 
فهو يرى المستقبل رؤية استباقية؛ ويقوم بتحليل المشكلات والمواقف 
الجديدة في ضوء رؤيته المستقبلية. 

هذا وقد أجريّت في بداية القرن الواحد والعشرين تعديلات على النموذج 
الخماسي ليصبح سداسي ثم ليصبح سباعي بإضافة مستوى الابتكار 

ومستوى الحكمة العملية. (Dreyfus Hubert.L.2008)‏ 

النموذج الرباعي لاكتساب المهارة 
وهناك نموذج آخر لاكتساب المهارة من وجهة نظر علم النفس التربوي. 
ويمر اكتساب المهارة في هذا النموذج بأربع خطوات على النحو التالي: 
١‏ عدم الكفاية غير الواعية 
في هذا المستوى يجهل الشخص المهارة ويجهل أنه يجهلها وقد لا 
يعترف بأهميتها وأهمية القدرة على أدائها. وينبغي أن يعي الشخص 
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أنه لايعرف» كما ينبغي أن يدرك أهمية المهارة؛ فإن هذا الاعتراف 
هو الذي يؤهله للتحرك إلى الخطوة الثانية وهي خطوة تعلم المهارة. 
وتعتمد المدة التي يمكثها الشخص في هذه الخطوة على تنوع المثيرات 
التعليمية وقدرتها على تحريك الدافعية للتعلم. 
.Y‏ عدم الكفاية الواعية 
رغم أن الشخص في هذا المستوى لايفهم الموضوع ولايعرف كيف 
يؤدي العمل » إلا أنه يعرف أنه لا يعرف» وفي الوقت نفسه يعي أهمية 
المعرفة وأهمية المهارة وضرورة تعلمها. إن ارتكاب الفرد للأخطاء 
في هذا المستوى يعد جزءً لا يتجزأ من عملية تعلم المهارة. 
۴. الكفاية الواعية 
في هذا المستوي يصبح الشخص قادرا على أداء المهارة ولكنه يفكر 
قبل أدائها؛ فهو يحتاج إلى كثير من التركيز والانتباه عند أداء المهارة. 
ولتسهيل الأمر على المتعلم يمكن تقسيم العمل إلى أجزاء للمساعدة 
في آداثه. 
.٤‏ الكفاية غير الواعية 
يكون الشخص المتعلم في هذا المستوى قد مارس المهارة تحت إشراف 
معلمه مرارا وتكرارا بحيث يستطيع تأدية المهارة بيسر وسهولة دون 
تفكير. ويستطيع أن يؤدي المهارة في أثناء قيامه بعمل آخرء وهو مؤهل 
في هذه الحالة أن يقوم بمهمة المدرب للآخرين. 
(tthe four stage of learning» http: / /processcoaching.com)‏ 
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ducum at 
والمعلومات والمعارف وغيرها من جوانب التعلم. فالإنسان في حاجة إلى‎ 
اكتساب عدد من المهارات اللازمة لحياته» التي تحتاج إلى شيء من التنظيم‎ 
أو التحديد أو بمعنى آخر يجب أن يشملها منهج مدرسي منظم. بعض هذه‎ 
المهارات يكتسبها الإنسان نتيجة الخبرة» ونتيجة احتكاكه بظروف الحياة‎ 
العامةء ونتيجة اتصاله بالآخرين» ومن قراءاته للكتب والمجلات وغيرها.‎ 
إن تعلم مهارات القراءة والكتابة والاستماع والتحدث يشبه تعلم‎ 
سائر المهارات وينطبق عليه ما ذكرنا سالفا من مراحل اكتساب المهارة»‎ 
وبالإضافة إلى ذلك فإن تعلم المهارة مثل تعلم أي نوع آخر من أنواع التعلم‎ 
يجب أن يحضر له المعلم ويعد له العدة» ويضع خطة الدرس في ضوء ذلك.‎ 
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تعليم المهارات اللغوية 

تعليم مهارة الاستماع 

إن القدرة على فهم الكلام المسموع واستيعاب التعليمات الشفوية من 
المتطلبات الرئيسة للنجاح في الحياة العملية. وتشير بعض الدراسات آنه كلما 
ارتقى الموظف في السلم الوظيفي فإن الوقت الذي يقضيه في الاستماع يزداد 
بحيث يصل إلى <1١‏ من وقته في حالة رؤساء الدوائر الحكومية ورؤساء 
الشركات. وقد أدى ضعف مهارة الاستماع عند عمال المصانع في أمريكا 
إلى خسارة في الاتتاج قدرت بالملايين. وعلى افتراض ارتكاب العامل خطاً 
واحدا في السنة بكلفة ٠١‏ دولارا وهو الحد الأدنى المقدر؛ فإن كلفة الضعف 
في مهارة الاستماع يكلف الناتج القومي الأمريكي أكثر من ألف مليون دولار 
(Keefe VAY) Gy‏ . ذكرت هذه الإحصاءات لنوضيح أهمية مهارة 
الاستماع في التواصل الاجتماعي وني الاقتصاد على حد سواء. 

ويقع جانب من مسئولية تعلم مهارة الاستماع على المعلم وجانب على 
المتعلم. وسوف نناقش هذه المسئوليات من منظور نظرية الاتصال. يتضمن 
التواصل الشفهي أو الشفوي استعمال اللغة لتبادل المعلومات مع الآخرين 
يحدث التواصل الشفوي في حالة المحادثة المباشرة وجها لوجه مع شخص 
آخر كما يحدث في المقابلات والاجتماعات والمؤتمرات والمحاضرات 
»ويحدث التواصل الشفوي في المكالمات الهاتفية وفي حالات الاتصال 
عن بعد بوسائل الاتصال الحديثة. يحتل التواصل الشفوي في قطاع الأعمال 
والصتاعات أهمية deal‏ حيث يستخدم لإصدار الأوامرء ونقل التعليمات» 


A قف‎ 


وإجراءات تنفيذ المهمات» التي يكلف بها الموظف » كما يستخدم لبيان 
وجهات النظر وشرح الرؤى والأهداف والرسالة والتعليق على المقترحات 
ووصف العمليات. 

إن التمكن من مهارات التواصل الشفوي عامل أساسي في نجاح مقابلات 
التوظيف» ونظرا لاهتمام الشركات الكبرى التجارية والصناعية ورجال 
الأعمال بمهارات الاتصال الشفوي؛ فإن تمكن الفرد منها يتيح له فرصا 
واسعة للعمل» ويفتح له أبواب النجاح في حياته الوظيفية والاجتماعية. 

ولكي تنجح عملية التواصل الشفوي لا بد من توفر عدد من العوامل بين 
طرفي عملية الاتصال سواءً كان الطرفان معلما وطالباء أو رئيس ومرؤوساء 
أو مديراً وعمالاء أو ZL GT‏ أو رجل أعمال وطالب توظيفء أو غير ذلك. 
يتعلق قسم من العوامل بالمتحدث ويتعلق القسم الآخر بالسامع. وفيما يلي 
وصف موجز لأهم العوامل التي تساعد في نجاح عملية الاتصال والتفاهم 
بين المشاركين في العملية. 
v‏ تنظيم الرسالة: 

تتضمن عملية التواصل الشفوي إرسال رسالة من متحدث إلى مستمع 
أو مجموعة من المستمعين. ولا تكون العملية ناجحة إلا في حالة واحدة ؛ 
عندما يستطيع السامع والمتحدث أن يتفاهما أي عندما يفهم كل منهما ما 
يقوله الآخر. وحيث أن الإنسان العادي في هذا العصر يتعرض إلى آلاف 
الرسائل من البيئة المحيطة:؛ ومن وسائل الاتصال والمطبوعات؛ فإن 
الرسالة التي تود تبليغها للسامع أو المتعلم ينبغي أن تكون على مستوى 
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عال من المنافسة مع غيرها من الرسائل» التي يزدحم بها الفضاء الإعلامي؛ 
بحيث تقنع الطرف المستهدّف أن يستمع إليها وليس يسمعها فحسب؛ أي 
أن يعطيها الانتباه اللازم والتركيز على فهمهاء وحتى تكون كذلك ينبغي 
أن تكون واضحة ومنطقية وبسيطة. هذا مايجب فعله من طرف المعلم أو 
المرسل أياكان. Le LP‏ يجب فعله من طرف المتعلم أو الطالب» فهو أن 
يصغي بكل حواسه ويتتبه إلى حركات المتحدث وتعبيرات وجهه وعينيه 
ويديه؛ لأن فهم اللغة البصرية واللغة البدنية يساعد في فهم اللغة الشفوية 
ويتكامل معها. 
v‏ استخدام العناصر الصوتية بفعالية: 

يعتبر صوت المتحدث سواءً كان طالبا أو معلما في عملية التعليم والتعلم 
هو الوسط الناقلء أو القناة الناقلة للمعلومة في عامة المواقف» يجب أن 
يعرف المعلم أن الطلاب لا يستمعون إلى الكلمات التي يقولها فحسبء بل 
يستمعون أيضا إلى الطريقة التي تلفظ بها الكلمات. تضفي العناصر الصوتية 
على خطاب المتكلم معاني إضافية قد تؤدي إلى إضفاء معنى جديد. 

ومن العناصر الصوتية ارتفاع الصوت وانخفاضه والتذيذبات الصوتية 
حسب السياق والمعنى المرادء وسرعة الكلام » ونبرة الصوت edo y‏ 
ونغمته» إن توظيف العناصر الصوتية المناسبة للغرض الخاص والفئة 
المستهدفة يمكن جعل الخطاب أكثر جاذبية وقوة» مما يسبب في جلب انتباه 
الطلاب وجعلهم يركزون على فهم الخطاب. 
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إلى جانب الكلمات والعناصر الصوتية والتغمة الصوتية» هناك حركات 
الجسم التي تنقل بها المعلومات وتساهم في عملية الاتصال المنطوقة. 
تشمل اللغة غير اللفظية حركة اليد والذراع » والإشاراتء ونظرات العين 
وتعبيرات الوجه» وموقع جسمك بالنسبة للمستمعين» ومظهرك بشكل عام. 
يستخدم المستمعون اللغة غير اللفظية وحركات الجسم في تفسير كلماتك. 
إن معرفتك بإيحاءات اللغة البدئية واللغة غير اللفظية تساعدك في أن تكون 


مستمعا جیدا ومتحدثا جیدا۔ 

ويجدر بالمعلم أن يدرب الطلاب على أداء دور المتحدث ودور 
المستمع. وأن يشكل مجموعات عمل منهم ويجعلهم يتبادلون الأدوار فيما 
بينهم؛ بحيث يمر كل واحد منهم بدور المتحدث ودور السامعء ويُخضع 
ذلك كله للنقاش والنقد البناء في ضوء المعايير المذكورة لكل من المتحدث 
v^‏ بناء المصداقية: 

المصداقية هي الانطباع الخاص الذي يكونه الآخرون حول 
معتقداتك. وترتبط المصداقية بشكل وثيق مع الثقة» وتعد الثقة 
عنصرا حاسما في العلاقات الشخصية والمهنية. فإذا كان المستمعون 
يعتقدون انك مصدر موثوق للمعلومات؛ فإنهم سيكونون أكثر انتباها 
وأكثر تعلقا بما تقول. وعلى الرغم من أن الناس لا تقبل أفكارك 
Lalas‏ حتى مع وجود E‏ ولكن انعدام الثقة 25-2 كل ماتقوله. 
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وسواء كنت معلما أو طالبا أو متحدثا في أي مناسبة اجتماعية؛ فإن وجود 
الثقة المتبادلة والمصداقية بينك وبين جمهور المستمعين أمر حيوي لنجاح 
مهمة التواصل والتفاهم. 

ولذلك من الضروري أن يحرص المعلم على بناء الثقة بينه وبين طلابه 
حتى يتقبلوا الاستماع ca]‏ وينتقلوا من مرحلة السماع إلى مرحلة الاستماع 
ثم إلى مرحلة الإصغاءء ثم إلى مرحلة الإنصات وتركيز الانتباه. 
” إعطاء التغذية الراجعة: 

إعطاء استجابات وتلقي ردود الفعل والتعليقات أو التغذية الراجعة هو 
جزء هام من عملية الاتصالء ويتيح للمتحدث التعرف على أن المستمع 
قد استقبل الرسالة وفهمها. يتلقى المتحدث إيماءات من المستمعين حول 
كيفية فهمهم له وللرسالة التي يود نقلها لهم. وإن كنت مستمعا يمكنك 
تحسين عملية الاتصال عن طريق توفير التغذية الراجعة الإيجابيةء إذا 
فهمت الرسالة عن طريق إيماءات الرأس أو نظرات العين؛ فإذا أردت أن 
تعمل مداخلة تستطيع إظهار فهمك عن طريق الاقتباس من أقوال المتحدث 
فإن ذلك مؤشر على انك فهمت الرسالة بشكل صحيح» وكذلك عن طريق 
طرح الأسئلة إذا كنت تحتاج إلى مزيد من المعلومات. يمكنك أيضا إعطاء 
التغذية الراجعة عند طلب الآخرين منك تقويم فكرة» أو حدث » أو وثيقة. 
مع ملاحظة أن تكون التغذية الراجعة إيجابية بشكل عام » وموضوعية » 
Ane gy‏ 


ولذا وجب على المعلم أن يفسح المجال لاستقبال التغذية الراجعة من 
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الطلاب من جهةء وأن يراقب انفعالاتهم من جهة أخرى e‏ مؤشرات على 
فهمهم أو على عدم فهمهم لما يقوله. 

كما يجب أن يدربهم على الاستماع والإصغاء وعلى كيفية تقديم 
المداخلات المبنية على الاقتباس من أقوال المتحدث. 
v^‏ التغلب على معيقات الاتصال: 

تذكر أن عملية الاتصال تتضمن إرسال معلومات ذات معنى من شخص 
إلى شخص آخر أو إلى مجموعة pel tl‏ وأن عملية الاتصال تكون 
ناجحة فقط عندما يفهم المتلقي معنى المعلومات التي يعتزم المرسل 
إرسالها. لكن هناك معيقات أو عقبات تعيق عملية الاتصال الفعال. 
ينبغي أن يكون المتحدث على Lig‏ منها حتى يتمكن من صياغة رسالة 
واضحة تجعل الفئة المستهدفة أكثر عرضة لتلقي الرسالة وتفهمها. ومنها 
استخدام اللغة المناسبة» إن اختيارك للكلمات يؤثر بشكل كبير على نوعية 
عملية الاتصال. لا تستخدم اللغة التي يمكن أن تُحمّل على أكثر من معنى. 
إن ذلك يمكن أن يؤدي إلى سوء الفهم. إن على المعلم أن يختار الكلمات 
المألوفة الواضحة التي لا ليس فيها. وأن يقدم أمثلة ملموسة إذا كان ذلك 
ممكنا. انتبه إلى طلابك المستمعين » راقب ردود أفعالهم للتأكد من eel‏ 
فهموا اللغة التي تستخدمها. 
v‏ التواصل DEY‏ 

يعني التواصل الأخلاقي الالتزام بالآداب Shy‏ لوك المقيول الذي 
يتصف GLY, dal IL‏ والعدالة في اتخاذ القرارات. وينطوي أيضا على 
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الالتزامات الأخلاقية بمعاملة الآخرين كما تريد أن يعاملوك. وكثيرا ما 
تتداخل التصرفات الأخلاقية والقانونية» رغم أنهما مختلفتان» ولكن توجد 
صفات مشتركة بينهما من ذلك : أن تكون التصرفات أمينة واضحة قانونية 
موثوقة عادلة موضوعية واقعية. 
Y‏ ولذلك وجب على المعلم أن يكون آمينا في أداء رسالته التعليمية 
التربوية» وأن يكون نزيها وعادلا في تعامله مع الطلاب» وني إعطاءه الدرجات 
لهم وتقدير أعمالهم. وأن يعاملهم معاملة أبناته» وأن يتعاطف معهم» ويرآف 
هم ويرحمهم. وأن يفي بوعوده» ويصدق في تعامله معهم؛ فإنهم يتعلمون 
من سلوكه وأخلاقه أكثر مما يتعلمون من أقواله. 

وعلى المعلم أن يدرك أهمية العمل الذي يقوم به وخطورته. فهو يسهم 
في oly‏ شخصيات المستقبل التي ستتحكم في مقدرات الأمة. إنه يقوم بمهمة 
الأنبياء وهي أعظم مهمة اجتماعية. فهذا سيد الأنبياء والمرسلين سيدنا 
محمد عليه الصلاة والسلام يقول:2 Gi]‏ بعثت معلما « 

القدرة على فهم التعليمات الشفوية 

تعد القدرة على فهم واستيعاب التعليمات الشفهية شرطا ضروريا لنجاح 
عملية الاتصال في العملية التعليمية التعلمية» وفي الحياة الاجتماعية وفي 
معظم أماكن العمل في جميع الصناعات. 

هناك أشخاص يعانون من الإعاقة المعرفية مثل إعاقة في التعلم محددة 
ناتجة عن عدم إتقان مهارة الاستماع c‏ غالبا ما يواجهون بعض الصعوبة 
في فهم اللغة الشفوية بشكل عام ونتيجة لذلك » عادة لا يمتلكون مهارات 
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قوية في التواصل اللفظي. وبالتالي فإنهم يحتاجون إلى ee‏ والنظر 
في إيجاد وسائل بديلة للتعليم» على سبيل المثال استخدام طرق تعلم أكثر 
فعالية من خلال «المشاهدة والتطبيق؟ أي باستخدام نبج التعلم بالممارسة 
والعمل» وكذلك استخدام استراتيجيات التعلم النشط. 


ولكن هناك أشخاص كثيرون لا يعانون من أي إعاقة معرفية أو عقلية» 


ولكنهم لم يتعلموا مهارة الاستماع بطريقة سليمة. ولذلك وجب على 
المعلم أن يراعي بعض الأمور التي ينبغي أخذها بعين الاعتبار عند تعليم 
مهارة الاستماع ومنها: 


يجب المحافظة على وجود تواصل بصري بين المتحدث والسامع. 
Y‏ يجوز تعليم مهارة الاستماع في بيئة صاخبة » 

إن وجود أصوات أخرى حتى لو لم تكن صاخبة قد يؤدي إلى تشتيت 
الذهن وبخاصة بالنسبة لأولئك الذين يعانون من ضعف الإدراك. 
إبقاء أي تعليمات شفهية موجزة جدا ومباشرة» و بلغة بسيطة. 
استخدم أساليب بديلة مثل العرض العملي والتمثيل ولعب الأدوار 
واستخدام قوائم افعل ولا تفعل * 

يجب أن يكون الصوت واضحا ومسموعا بدرجة مقبولة ومريحا 
للجميع؛ فلا هو منخفض يصعب سماعه من الصفوف الخلفيةء ولا 
هو شديد ومزعج يشبه أنكر الأصوات. 

اطلب من بعض الطلاب أن يعيدوا ما تلوته أو قرآته أو شرحته؛ لتتأكد 
أن الرسالة وصلت لجميع طلاب الصف؛ فكثير هي الحالات التي 
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يقول المستمعون فيها فهمنا وهم لا يفهمون. 

مهارات الاستماع الفرعية: 

تتكون مهارة الاستماع من عدةمهارات فرعية. ومن المعروف أن الطلاب ني 
أثناء الحصة يستمعون بطرق مختلفة حسب السبب الذي يدعوهم للاستماع. 
وينبغي أن يكون المعلم el y‏ للأسباب التي تدعو الطلاب للاستماع إليه؛ 
أو إلى غيره من المتحدثين. ويحتاج هذا الوعي إلى معرفة المعلم للمحتوى 
العلمي للكلام. فقد يكون الموضوع تعليمات يلقيها المعلم للالتزام e‏ 
وقديكون آيات من القرآن الكريم» وقد يكون حديف] للنبي صلی الله عليه 
وآله وصحبه وسلم» وقد يكون قصة أو قطعة أدبية؛ أو قصيدة شعريةء وقد 
يكون تمثيلية وقد يكون عرض من أحد الطلاب. إن اختلاف أذواق الطلاب 
واختلاف خلفياتهم الثقافية والاجتماعية والاقتصادية قد يجعلهم يرغبون 
في الاستماع إلى بعض الموضوعات ولا يرغبون في الاستماع إلى بعضها 
الآخر. وهكذا يتنج عن ذلك تنوع في الاستماع. وفيما يلي بعض أنواعه: 

الاستماع للتفاصيل: 

يرغب الطلاب في فهم واستيعاب كل شيء يسمعونه؛ وهناك فرق بين 
السماع والاستماع. فإذا كان الموضوع تعليمات الاختبار أو تعليمات 
الانضباط فإن الطلاب يرغبون في فهم التفاصيل. 

الاستماع الإجمالي؛ 

يرغب الطلاب في يعض الحالات لمعرفة الفكرة العامة فقط ولا يهتمون 
f as‏ بالتفاصيل. مثال ذلك الاستماع إلى قصة أو حكاية للمرة الأولى eel‏ 
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لا يهتمون بالتفاصيل وما يهمهم هو معرفة الفكرة العامة. 

الاستماع الانتقائي: 

في بعض الحالات يهتم الطلاب بفهم بعض الكلمات أو المصطلحات 
ومثال ذلك عندما يستمعون إلى عرض يقدمه أحد زملائهم في موضوع ما. 

-الاستماع للمشاعر والأحاسيس: 

في بعض الحالات يرغب الطلاب في التعرف على أحاسيس ومشاعر 
المتحدث ومثال ذلك عندما يستمعون إلى تمثيلية. 

الاستماع إلى المعنى: 

وفي بعض الحالات فإن الطلاب يحتاجون إلى فهم المعنى المقصود من 
الكلام ومثال ذلك الاستماع إلى القرآن الكريم أو الحديث الشريف. 

الاستماع إلى النفم: 

وفي بعض الحالات يهتم المستمع بالنغم وما يثيره في نفسه من مواجيد 
تختلف باختلاف الأشخاص واهتماماتهم ورغباتهم وميولهم وخبراتهم 
el og‏ ويغيب عنه المعنى المقصود من الكلام. ومثال ذلك الاستماع 
إلى الأناشيد والشعر المصحوب بالموسيقى والأنغام. 

هذا وقد يكون هناك أنواع أخرى من الاستماع والله أعلم. 

نموذج مقترح لتدريس الاستماع: 

الاستماع هو مهارة تلقي واستقبال» فالمستمع عبارة عن متلق سلبي» 
فهي مهارة سلبية إن صح التعبير. وفيما يلي نموذج مقترح لتدريس مهارات 
الاستماع ويتكون من ثلاث فقرات رئيسية هي: 
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-١‏ فترة ما قبل الاستماع 

المطلوب من المعلم في هذه الفترة أن يضع واجبات للطلاب تهدف إلى 
تركيز انتباههم على المحتوى المعرفي لما سيستمعون إليه وتساعدهم في 
التهيؤ والاستعداد للاستماع. وينبغي أن تركز الواجبات على السياق اللغوي 
الذي يقع فيه المحتوى المعرفي وعلى اللغة العربية من حيث اللفظ والتركيب 
ومراعاة القواعد النحوية والصرفية وعلى المعاني المقصودة بالكلام.. 

ومن أمثلة الواجبات التي يمكن إعطاءها للطلاب: 

- مناقشة للموضوع باستخدام محفزات مثل الصور أوغيرها. 

- التركيز على الكلمات المفتاحية» وتوقع مايمكن أن يكون عليه العرض. 

- تفعيل المعلومات السابقة في اللغة العربية لدى الطلاب وإثارة اهتمامهم 
بالموضوع. 

؟- فترة الاستماع: 

المطلوب من معلم LAU‏ العربية في هذه الفترة إعطاء واجبات للتلاميذ 
توضح لهم الأسباب الداعية للاستماع» وتشجعهم في الوقت نفسه على 
تطبيق بعض مهارات الاستماع الفرعية. كأن تعطي للطلاب تمرين لملء 
الفراغات في مقال أو خط زمني معين أو عبارات مختلفةء وهكذا يضطر 
الطلاب للاستماع Co‏ عن المعلومات المطلوبة لملى الفراغ. 

ويمكن إعطاء الطلاب مجموعة من الأسئلة يطلب منهم الإجابة عنها 
عندما يستمعون إلى تسجيل صوتي عن أحد القادة العظماء في التاريخ مثل 
صلاح الدين الأيوبي أو خالد بن الوليد» أو محمد الفاتح» أو هارون الرشيد. 
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ويمكن إعادة الاستماع ثانية للشريط. إن مثل هذه التمارين تضطر الطلاب 
للاستماع للتفاصيل. وتضطرهم للتركيز عليها في أثناء بحثهم عن الإجابات. 

واجبات ما بعد الاستماع: 

بعد أن يستمع الطلاب إلى النصوص من المعلم مباشرة أو من الأشرطة 
السمعية أو الأقراص السمعية يجب أن يكلفوا بواجبات ليستخدموا 
المعلومات التي استمعوا إليهاء سواء كانت هذه المعلومات لغوية أو غير 
لغوية؛ فإن استعمالها لا يمكن أن يتم إلا من خلال اللغة. 

ومن الوا اضح أن التركيز بعد الاستماع سينتقل إلى التحدث أو الكتابة أو 
كليهما معاً. إذن ينبغي على المعلم أن يخطط نشاطات يستخدم فيها التلاميذ 
المصطلحات والمفردات الجديدة التي استمعوا إليها في التعبير عن أفكار هم 
وفي سياقات خاصة بهم. وتتضمن النشاطات Cad‏ قيام الطلاب بتطبيق ما 
استمعوا إليه في مواقف واقعية من حياتهم اليومية. إن من شأن هذه النشاطات 
أن تساعد الطلاب على توظيف اللغة في الحياة الواقعية» وتساعدهم على 
اكتساب مهارة استعمال اللغة في تسيير أمور الحياة للفرد والمجتمع. 

إن الذي ينظر بعين الخبير لما يجري في المجتمع العربي من استخدام اللغة 
الأجنبية في التواصل بين الشركات والمؤسسات الاقتصادية والاجتماعية 
والتعليمية» يرى أن لغتنا العربية أصبحت اللغة الثانية في مجتمعاتنا وأصبحت 
تعيش في عزلة عن الحياة الواقعية للمجتمع» وهذا الأمريدمي قلوب 
المخلصين الغيورين على لغتهم ودينهم وثقافتهم وأمتهم. ومما زاد الوضع 
سوءاء الاتجاه الذي فرض من الخارج وأصبح ينتشر بسرعة في المؤسسات 
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التعليمية وهو استعمال اللغة الأجنبية في تدريس المواد الدراسية الأخرى 
مثل العلوم والرياضيات ba hy‏ 
إرشادات للمعلم 2 تدريس مهارة الاستماع: 
فيما يلي بعض الإرشادات التي تساعد المعلم في تدريس مهارة الاستماع: 
- حدد قبل الدخول إلى غرفة الدرس المهارات الفرعية للاستماع التي 
ينبغي تحقيقها في الدرس» وحضر الواجبات التي ستعطى للطلاب قبل 
الاستماع» وني أثنائه وبعده. 
- تأكد من أن جميع الطلاب يعرفون ماهو مطلوب منهم في أثناء 
الاستماع. 
- شجع الطلاب على إعادة استخدام اللغة بعد الاستماع. 
- استخدم مجموعات ثنائية من الطلاب بحيث يكون أحد الطلاب 
Ces‏ والآخر مستمع)ء إن هذا النشاط ينمي مهارات التحدث 
ومهارات الاستماع في OT‏ واحد» وينصح بتكراره في مستويات مختلفة. 
ant -‏ الطلاب على التفكّر والتأمل في الكيفية التي استمعوا بها إلى 
الموضوع. والكيفية التي يمكن أن يحسنوا بها مهارات الاستماع. 
- داوم على استخدام النموذج الثلائي ( قبل الاستماع وأثنائه وبعده) في 
تدريسك فإنه مفيد. 
- نظم جلسات عصف ذهني للطلاب للتعرف على كيفية تحسين مهارة 
استماع الطلاب لبعضهم بعضا. 
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تعليم مهارة التحدث (التعبير الشفوي) 
يمارس الطلاب التحدث مع زملائهم داخل الصف وخارجه عادة بطرق 
عفوية غير مخطط لها. ولكن عملية تدريس التحدث أو ما يمكن أن يسمى 
التعبير الشفوي هي عملية منظمة ومخطط لها مسبقا. فهناك نشاطات متنوعة 
للتعبير الشفوي ينبغي أن يعدها معلم اللغة العربية مسبق). 

ويمكن تقسيم النشاطات اللغوية في تدريس التحدث إلى نوعين : 

نشاطات Gag‏ إلى تنمية تبادل الأفكار بين الطلاب المتحدثين والطلاقة 
في الحديث» ونشاطات أخرى تهدف إلى تحقيق الدقة في العبارة وسلامة 
اللغة وعادة ما يتم التركيز فيها على قواعد اللغة. 

وينبغي أن يعرف معلم اللغة العربية نوع النشاط اللغوي الصفي» ويعرف 
ale‏ الأمور التي سيركز انتباهه عليهاء ومتى يتدخل لتصحيح الخطأء ومتى 
ل يتدخل ويغض الطرف عن الخطأ ge‏ 

فإذا كان الطلاب يقومون بنشاط في التعبير الشفوي فإن اهتمام المعلم 
ينبغي أن يتركز على مدى نجاح المتحدث في توصيل المعنى للآخرين» وإذا 
وقع المتحدث في أخطاء نحوية أو صرفية فلا ينبغي التدخل لأن التدخل 
يقطع عملية الاتصال ويشوش على المتحدث» ويستطيع المعلم أن يسجل 
الأخطاء النحوية واللغوية في مذكرته ويصححها للمتحدث أو لطلاب 
الصف في وقت آخر. 

وإذا كان الطلاب يقومون بنشاط في قواعد اللغة cia all‏ فإن اهتمام 
المعلم ينبغي أن ينصب على الدقة اللغوية وعلى الالتزام بقواعد التحو 
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HM EI qe 
الخطأء ولا يتبغي التأجيل.‎ 

وإذا كان الحديث الذي يدور بين طالبين أو أكثر في غرفة الصف Ceu‏ 
وغالب] مايكون كذلكء فإن الاهتمام هنا ينصب على عملية التواصل والتفاهم 
بين الأشخاص. بمعنى أن الأشخاص يحتاجون لفهم مايقوله الآخرء كما 
أنهم محتاجون لاستخدام الكلمات السليمة للرد عليه والاستجابة له فمعلم 
اللغة العربية» في هذه الحالة» عليه الاهتمام بمحتوى العبارة» واختيار الكلمة 
السليمة» وملاحظة أن طرفي الاتصال فهموا الرسائل المتبادلة بينهم. 

إن النشاطات اللغوية التي #هدف إلى تعليم التعبير الشفوي ينبغي أن 
لاتكتفي بترديد العبارات الموجودة في الكتاب المدرسيء إننا لا نريد 
من الطلاب أن يعيدوا ما هو موج ود بالفعلء إننا نريد منهم أن يستخدموا 
مخزونهم اللغوي وأن ينتجوا اللغة ويعبروا بعباراتهم الشخصية عن خبراتهم 
الشخصية. 

تصور أنك تلميذ وطلب منك معلمك أن تتكلم إلى زميلك لمدة دقيقتين 
عن أي موضوع يخطر ببالك. ماذا ستقول؟ وما الموضوع الذي ستتحدث 
عنه؟ وما هو الهدف من هذا النشاط؟ إن هذا النوع من الأنشطة الحرة قد 
يكون صعب] ومحرجا في المرحلة الابتداثية وأوائل المرحلة المتوسطة. 
ولكنه مناسب اعتباراً من الصف الثامن وحتى الصف الثاني عشر. فقد يكون 
من الأنسب في الصف السابع آن تحدد الموضوع الذي سيتم التحدث عنه. 
Ul‏ في الصفوف الأعلى فالأفضل عدم التحديد. 
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شخصنة النشاط: 

مما لاشك فيه أن من أهم الأهداف التربوية أن تنمي الثقة بالنفس عند 
الطلاب وتنمي احترامهم لأنفسهم. وإن النشاطات اللغوية التي تعطى 
للطلاب لاكتسابهم مهارات التعبير الشفوي تهدف EC‏ تحقيق الهدفين 
السابقين» ولكن المعلم قد يصطدم بوجود طلاب لا يرغبون التحدث ولا 
يرغبون المشاركة في النشاطات التفاعلية الشفوية. فما العمل؟ يشير الخبراء 
إلى أن السبب في إحجام الطلاب عن المشاركة يكمن غالب في شعورهم 
بأن الموضوع غير مرتبط بميولهم ورغباتهم. ولحل هذه العقدة ينبغي طرح 
أسئلة على هذه الفئة من الطلاب عن أحاسيسهم ومشاعرهم تجاه الموضوع» 
والاستفسار عن رغباتهم» والطلب منهم تحديد الموضوعات التي يرغبون 
في التحدث عنهاء ونطلب منهم إبداء آرائهم وأفكارهم حيالها. وبصفة عامة 
فإنهم يرغبون في التحدث عن المواضيع التي يعرفونها ولا نعرفها نحن؛ أو 
على الأقل يظنون eel‏ يعرفون ما لا نعرفه. 

المجموعات الثنائية والمجموعات الأخرى: 

قد يكون من المناسب في بداية المرحلة االابتدائية أن يقسم الطلاب إلى 
مجموعات ثنائية لأن الطلاب في هذه المرحلة العمرية بحاجة إلى منحهم 
أكبر فرصة للتحدث واستعمال اللغة الشفوية. فعندما تكون المجموعة 
مكونة من شخصين فقط؛ فإن الوقت المتاح للطالب لممارسة التحدث 
يكون أكثر ما يمكن ولا يستمع إلا إلى شخص واحد وهو شريكه فقط. آما 
عندما تكون المجموعة مكونة من عدة أشخاص Y)‏ فما فوق) فإنه سيستمع 
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إلى كل فرد من أفراد المجموعة وإن فرصته للتحدث ستقل كثيراً. 

أمافي الصفوف العليا من هذه المرحلة والمراحل الأعلى فإن العمل في 
مجموعات صغيرة مكونة من ثلاثة أشخاص فأكثر لا بأس به» وقد يكون 
أفضل من المجموعات الثنائية. 

الطلاقة والدقة: 

لكي يكون الطالب متواصلاً NICA‏ أو Cont‏ متفوق) في عملية الاتصال 
والتواصل والتفاهم» لابد أن يت يتحقق فيه شرطان هما: الطلاقة والدقة. وكما 
أسافناء إذا كانت الدقة هي الغرض من النشاط فإن على المعلم تصحيح 
Las‏ فوراء وقد يكون الخطأ في التحو أو الصرف أو في اللفظ» وفي هذه 
الحالة ai‏ المعلمٌ الطرف عن محتوى الرسالة ووضوح المعنى وتبادل 
الأفكار. أما إذا كان الغرض من النشاط هو تنمية الطلاقة اللغوية؛ فإننا uA‏ 
الطرفٌ عن الأخطاء النحوية والصرفية؛ ونسجل ملاحظة بهذه الأخطاء يتم 
متاقشتها مع طلاب الصف فيما بعد. 

المساهدة الذاتية؛ 

تتأثر مهارة التحدث بشخصية الطالب أكثر من أي مهارة من مهارات 
اللغة الأخرى. فالطالب الخجول يجدها صعبة أكثر من غيره من الطلاب. 
ويستطيع معلم اللغة العربية تقديم العون والمساعدة للطالب من خلال 
إتاحة الفرصة له للتأمل الذاتي وتحديد نوع المساعدة التي يرغب فيها لتطوير 
مهارته في التحدث. 

وحيث أن المراهقين يمرون في مرحلة من التطور الشامل» فإنهم يسعون 
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إلى تطوير وعيهم وإدراكهم بأساليب التعلم» ويحاولون التعرف على الكيفية 
التي يتعلمون بها. ومن واجبات المعلم أن يساعدهم في تعميق إدراكهم 
للأساليب والاستراتيجيات التي يتعلمون باء وذلك من خلال تكليفهم 
فردي بالتأمل بعد كل نشاط شفوي في كيفية آدائهم» والطلب منهم لكي 
يحددوا الأسلوب الذي استخدموه في النشاط والنقاط الهامة في النشاط. إن 
هذا الأمر يعطي كل طالب الفرصة على حده» لكي يتعرف إلى استراتيجيته 
في التحدث» ويتعرف على نقاط القوة ونقاط الضعف لديه. 


وفيمايلي عدد من الإرشادات التي ينصح أن يستخدمها المعلم في 


النشاطات الصفية المتعلقة بمهارة التحدث: 


غير أفراد مجموعات العمل الثنائية أوغيرها من المجموعات باستمرار 
في نشاطات التحدث. لأن ذلك أدعى أن يجد الطلاب ما يتحدثون عنه. 
أقم جلسات عصف ذهني قبل نشاطات التحدث. 

شجع الطلاب على استخدام التعابير المفتاحية وجوامع الكلم في 
نشاطاتهم الشفوية. 

غير وسائل التقويم التي تستخدمها للنشاطات الشفهية حسب بؤرة 
التركيز في النشاط هل هي الدقة أم الطلاقة. 

bel‏ الفرصة للطلاب للتحدث عما يعرفونه من الحياة الواقعية. 

كن واضحا وصريح في التقيد بالتحدث باللغة العربية الفصحى سواء 
بالنسبة لك أو بالنسبة للطلاب. 

اجعل موضوعات التحدث شخصية بقدر OLS‏ بمعنى أن يتحدث 
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الطالب عن خبراته الشخصية وعن اهتماماته وميوله ورغباته» وكذلك 
أنت إذا أردت المشاركة في النشاط فافعل الشيء نفسه. 
- بعض الطلاب سيبدون ثقة بالنفس أكثر من غيرهم. اعط فرصة أكبر 
للطلاب الخجولينء والمتهيبين. 
- لاتقاطع الطلاب في أثناء التحدث ولا fous‏ إلا للضرورة. استمع 
إليهم وهم يتحدثون في المجموعات وتجول بينهم دون إزعاج. 
تدريس مهارة القراءة 
مهارة القراءة من أهم المهارات اللغوية وهي وسيلة للتعلم ليس في اللغة 
فحسب بل في جميع المواد الدراسية الأخرى. وإذا تأملت الطلاب وهم 
يقرأون ستجد أنهم يقرأون بطرق مختلفة. وعندما يعطي المعلم للطلاب 
واجبا في القراءة فإنه يهدف إلى تنمية مهارة معينة من المهارات الفرعية 
للقراءة. 
فهناك القراءة السريعة التي aus‏ إلى التعرف على التفصيلات والتعرف 
على الكلمات المفتاحية في المقال. وهناك القراءة التي دف إلى الفهم 
والاستيعاب وتسمى القراءة التفاعلية. 
نموذج مقترح لتدريس القراءة: 
القراءة عبارة عن مهارة استقبالية مثل مهارة الاستماع» ويطبق النموذج 
الثلاثي وهو ما قبل القراءةء وأثناء القراءة» وما بعد القراءة. 
واجبات ما قبل القراءة, 
يطلب من معلم اللغة العربية أن يعطي الطلاب واجبات قبل القراءة 
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تهدف إلى تبيئة الطلاب وإعدادهم للقراءة من خلال الطلب منهم التركيز 
على المحتوى المعرفي للقراءة وعلى السياق الذي تقع فيه وعلى اللغة 
المستخدمة. ومن الأنشطة التقليدية التي تعطي عادة ما يسمى النشاط 
التسخيني أو الإحمائي حيث يتم في هذا النشاط إعطاء الطلاب فكرة عامة 
عن موضوع القراءة» ويطلب منهم التركيز على الكلمات المفتاحية في 
الموضوع وهي المصطلحات الرئيسية» ويطلب منهم طرح توقعات لما 
سيكون عليه موضوع القراءة من خلال العنوان أو من خلال النظر إلى بعض 
الصور الفوتوغرافية أو المناظر. وتهدف نشاطات ما قبل القراءة إلى تفعيل 
المخزون المعرفي المتعلق بالموضوع وتفعيل لغة الطالب وإثارة اهتمامه 
بموضوع القراءة. 

الواجبات أثناء القراءة: 

إن إعطاء واجبات للطلاب أثناء القراءة يهدف إلى مساعدتهم على تحديد 
الغرض من القراءة وإلى تنمية بعض المهارات الفرعية للقراءة. وتعطي هذه 
الواجبات عادة قبل الشروع في القراءة لتساعدهم في التركيز على الغاية 
الأساسية للقراءة. وهي واجبات متنوعة ومن أمثلتها: أن يطلب من التلاميذ 
تحديد العبارات الصائبة والعبارات الخاطتة» أو يعطوا late‏ من الأستلة 
للإجابة عنهاء أو يطلب منهم وضع المعلومات على شكل خارطة ذهنية 
أو مخطط هيكلي للموضوع أو ملئ الفراغء أو المزاوجة بين المفردات أو 
العبارات أو غير ذلك. 
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الواجبات بعد القراءة: 

من الضروري أن يعطي الطلاب واجبات بعد الانتهاء من قراءة الموضوع. 
والهدف من هذه الواجبات هو أن يستعمل الطالب المعلومات التي حصل 
عليها ويستعمل اللغة التي تعرض لها في سياقات جديدة. وتستخدم هذه 
الواجبات عادة التحدث والكتابة. وتركز النشاطات البّعدية على استخدام 
العباراث المفتاحية من القراءة في التحدث أو الكتابة في سياقات ومواقف 
من الحياة الواقعية المرتبطة بالطالب. 

المساعدة الذاتية: 

يستطيع المعلم أن يساعد الطلاب في ترقية إدراكهم لأسلوبهم الخاص 
في التعلمء ومعرفة الكيفية التي يتعلمون Ly‏ وبخاصة أن المراهقين في هذه 
المرحلة من العمر ينهمكون في عمليات التطوير والتعرف لما يحدث لهم 
من تغيرات جسمية وعقلية. 

ومن الممكن مساعدتبهم من خلال طرح أسئلة ليصفوا لنا كيف قاموا 
بعملية القراءة. ومن هذه الأسئلة: 

- هل وضعت خط تحت كل الكلمات والعبارات؟ 

- هل دونت ملاحظات عما قرأته؟ 

- هل قسمتم الواجب بينكم» إذا كانت المجموعات ثنائية؟ 

- عماكنت تبحث وأنث تقرأ؟ 

- هل حاولت فهم كل شيء في المقالة؟ 

وفيما يلي بعض الاقتراحات الصفية التي يمكن أن يقوم بها المعلم: 
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- حددمهارات القراءة الفرعية عند التخطيط للتدريس ووضحها 
للطلاب قبل القراءة و بعدها Gy‏ أثناء القراءة. 

- استثمر النشاطات القبلية لإثارة دافعية الطلاب للقراءة. 

- عندمايكمل الطلاب واجبات القراءة: اعطهم الفرص لعرض 
إنجازاتهم أمام الصف. 

- عتدما تكلف الطلاب بالقراءة بصوت JU‏ تأكد من أن هناك Cite‏ 
واضح ا لهذه القراءة» كان تكون معلومات جديدة» أو عبارات 


مفتاحية» ... الخ. 
- اجعل مراجعة استراتيجيات القراءة مع طلابك عادة تقوم بها كلما لزم 
الأمر خلال العام الدراسي. 


- قم بتنفيذ النشاطات التي ستعطيها للطلاب وقس الزمن الذي استغرقته 
في تنفيذها واعط الطلاب ثلاثة أضعافه. 
تعليم مهارة الكتابة 

يهدف تعليم الكتابة في هذه المرحلة إلى تحديد الطرق التي تدعم تطوير 
الكتابة لدى الطلاب وتساعدهم في بناء الثقة بأنفسهم بالنسبة للكتابة ومما 
يجدر ملاحظته أن المراهقين مترددون بالنسبة لموضوع الكتابة فهم لا 
يرغبون بممارستها في الصف أو في المنزل Cal‏ ومن الواجبات المطلوبة 
من معلم اللغة العربية أن يعقد مع طلابه جلسات عصف ذهني للتعرف على 

أسباب إحجامهم عن الكتابة. 
ومن الأسباب المعروفة أن المراهقين قليلو الصبر وكثيرو التنقل ويرغبون 
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في عمل الأشياء بسرعة. وإن الواجبات التحريرية تحتاج إلى الصبر والثبات 
وتستغرق Wy gh Cady‏ بالنسبة لغيرها من الواجبات» كما أنها تحتاج إلى بذل 
كثير من الجهد. فالكتابة تحتاج إلى تخطيط وتنظيم أكثر مما تحتاج إليه 
مهارات التحدث أو الاستماع. هذا بالإضافة أننا عندما نكتب إنما تكشف 
عما بداخلنا من آفكارء ويعرضنا هذا الأمر للنقد من قبل الآخرين» ولمن 
يتريصون بنا الدوائر لتصيد الأخطاء. 

تحديد الهدف وتخديد الفئة المستهدفة: 

عندما نكتب فإننا نكتب لفئة معينة وواضحة ودف إلى تحقيق غرض 
محدد Caf‏ وهذا ما يجعل الكتابة مختلفة حسب الغرض منها وحسب 
الفئة المستهدفة. فإذا أردت أن تكتب رسالة إلى مدير شركة تطلب منه 
عملا أو تتقدم بطلب توظيف إلى دائرة حكومية» فإن الرسالة هنا س تتخذ 
ASS‏ رسمياً وستستعمل فيها لغة تخاطب Calg‏ أما إذا أردت أن 
تكتب رسالة إلى صديق عزيز تدعوه إلى زيارتك» OB‏ الرسالة في هذه الحالة 
ليست رسالة رسمية ولغة التخاطب فيها ستكون لغة ودية وليست رسمية» 
وإن تنظيم الرسالة وشكلها وفقراتها تختلف في الحالتين. ولذلك على 

معلم اللغة العربية أن يراعي عدداً من النقاط عند تدريس الكتابة لطلابه 
متها: 

- تحديد الجهة المستهدفة والتعرف على خصائصهاء هل المخاطب 

بالكتابة صديقء آم رجل سلطةء أم رجل أعمالء هل هو بالغ dile‏ 
كبير أم هو طفل صغير أو طالب مدرسة» هل هو أجنبي آم قريب. 
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إن معرفتك للمستهدف بالكتابة لها تأثير على أسلوب الكتابة ولغتها 
وترتيبها وإخراجها. 

- نوع الكتابة» مانوع الكتابة؟ هل تكتب قصة» آم رسالة إلى صديقك 
ol‏ تكتسب تقريراًعن عمل ماء هل تكتب رسالة الكترونية؟ أم هل هي 


مطالبة بحقوق لك؟ 

إن لنوع الكتابة تأثيراً كبيراً على أسلوب الكتابة ولغة التخاطب» واختيار 
المفردات. 

الأسلوب واللغة: 

هل ستستخدم لغة رسمية pl‏ لغة ودية في الكتابة» آم أسلوبا قصصيا. 

الإخراج والتحرير: 

إن لكل نوع من الكتابة شكلاً معتمداً في الإخراج والتحرير ومتعارف عليه 
وينبغي التقيد به. 

حجم الكتابة أو طولها: 


هناك رصائل قصيرة على شكل برقيات قد تتكون من كلمة أو كلمات 
معدودةء وقد تكون طويلة تصل إلى عدة صفحات وقد تكون رواية أو قصة 
بحجم كتاب. 

ينبغي مناقشة هذه النقاط مع الطلاب قبل الشروع في واجبات الكتابة. 
وينبغي تزويد الطلاب حسب مستواهم بنماذج من الرسائل أو أنواع الكتابة 
الرسمية وغير الرسمية» وإعطاءهم أمثلة عليها. فإن ذلك يساعدهم في تنظيم 
الكتابة وتحريرها وإخراجها. 


al 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


نموذج مقترح لتدريس الكتابة: 
سوف نستخدم النموذج الثلاثي التي استخدمناه في تدريس القراءة 
والتحدث والاستماع وهو: 


-١‏ ما قبل الكتابة: 

ينبغي عقد جلسات عصف ذهني للموضوع الذي سيكلف الطلاب 
بالكتابة فيه إن هذه الجلسات تساعد الطلاب على إبداء آرائهم وتساعدهم 
على تبادل الأفكار. ويمكن أن يقوم المعلم بتسجيل العبارات المفتاحية 
والمصطلحات الهامة على اللوح أمام التلاميذ. ومن ثم يعطي الطلاب قراءة 
محددة ويطلب منهم أن يكتبوا على نمط مشابه لما قرءوه. 

¥- أثناء الكتابة: 

يستطيع المعلم أن يقدم عونا للطلاب OU‏ يقسم الموضوع إلى عدة أجزاء 
لتسهل السيطرة عليه. وفي هذه الأثناء يأخذ الطلاب ملاحظات من القراءات 
التي تمت» ويقوموا بإنجاز المسودة الأولى فردي) أو في مجموعات ثنائية» 
والتجول فيما بينها والإجابة على الاستفسارات» ثم يتبادل الطلاب كتاباتهم 
ويقومون بتفحصها وتحديد المشكلات وتزويد زملاتهم بالتغذية الراجعة 
والتعليقات وتقديم اقتراحات التحسين. ثم يقوم الطلاب بإخراج النسخة 
النهائية. 

“- ما بعد الكتابة: 

تعرض أعمال الطلاب في غرفة الصف أو على لوحات الإعلانات ويطلب 
منهم تقديم أعمالهم والتحدث عنها أمام زملائهم» ويمكن أن يتم dol‏ 
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الأعمال بين الطلاب ويتم مناقشتها في ضوء الواجب القرائي والواجب 
الكتابي الذي كلقوا به. 

ماذا نکتب؟ وکیف؟ 

يتذمر الطلاب في هذه المرحلة بأنهم لا يعرفون ماذا يكتبون وهذه الشكوى 
عامة في أوساط المراهقين. ولذا كان من واجبات المعلم أن يعقد جلسة أو 
جلسات عصف ذهني حول الموضوعات والأفكار التي من الممكن الكتابة 
عنها إن من OLS‏ هذه الجلسات أن تعطي الطلاب بدائل متعددة من الأفكار 
والمواضيع التي يمكن أن يختار منها الطالب الموضوع الذي يكتب فيه. 

ويحتاج الطلاب أيض] إلى رؤية نموذج للكتابة الجيدة» إضافة إلى معرفة 
موضوع الكتابة كما يحتاجون إلى معرفة كيفية تنظيم الكتابة من حيث 
تسلسل الأفكار وتنظيم عرضها. إنهم بحاجة لمعرفة أمثلة عملية لاستخدام 
اللغة العربية الفصحى. 

وللمساعدة في توفير هذه الاحتياجات فإن على معلم اللغة العربية أن 
يعطي الطلاب واجب في القراءة قبل إعطائهم واجب الكتابة. OB‏ واجب 
القراءة يعطيهم مثالاً عملي لاستخدام اللغة في التعبير والتواصل ونقل 
الأفكار وتنظيمها. فواجب القراءة يعد ممهداً لواجب الكتابة. وينبخي أن 
يقدم الكتاب المقرر آمثلة نموذجية للكتابة التاجحة. 

ومن الجدير بالذكر هنا أن يعرف معلم اللغة العربية أن واجبات الكتابة 
في هذه المرحلة تختلف عن واجبات الكتابة في المرحلة الابتدائية ففي 
المرحلة الابتدائية كانت واجبات الكتابة موجهة ومسيطر عليها نوعاما 
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udis‏ أما في المرحلة المتوسطة وما بعدهاء فإن دور المعلم هو تقديم 
التسهيلات والإرشادات والتماذج العملية للطلاب فحسب» ثم يتركهم 
ليأخذوا حريتهم في اختيار الموضوع وكيفية عرض IS‏ فيه واختيار 
المفردات والتعابير المناسبة لنقل المعنى. 

شخصنة الكتابة: 

مما لا شك فيه أن الدور الأساسي لمعلم اللغة العربية هو تقديم كل عون 
ممكن للطلاب لكي يقوموا بتنمية الثقة بالنفس واحترام الذات» كما أسلفنا 
عند تعليم مهارة التحدث أو التعبير الشفوي. ولكن رغم كل ذلك سنجد 
أن هناك أشخاصا لا يعر فون ماذا يكتبون. ويعود السبب غالبا إلى ecl‏ 
لايشعرون بأهمية الموضوع بالنسبة لهم ويرون عدم ارتباطه ياهتماماتهم 
ورغباتهم. ولابد في هذه الحالة من شخصنة الموضوع بقدر الإمكان» وذلك 
عن طريق طرح الأسئلة التي تكتشف شعورهم تجاه الموضوع:؛ وعمايحيون 
ويكرهون: 

وهل يرغبون بمشاركة زملائهم في الأقكار وتبادل الخبرات أم لا؟ 

وهل يرغبون بممارسة الكتابة في المنزل أم في غرفة الصف؟ 

وهل يكتبوها على الحاسوب مباشرة؟ 

وغير ذلك من الأسئلةء بحيث تعطي للطالب الحرية في اختيار ما يتاسبه. 
فذلك مما يحفزهم على المشاركة والتفاعل مع الموضوعات المطروحة 
للكتابة. 
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المقصود هنا هو تصحيح الكتابة التي يقدمها الطلاب في وضعها النهائي. 

ويتعين على معلم اللغة العربية عدة واجبات حيال هذه الخطوة: 

- يتبغي أن يكون الهدف واضحا تماما في ضوء الواجب الذي يكلف به 
الطلاب؛ فإذا كان النشاط يتعلق بما قبل الكتابة مثلاً؛ فقد يكون الهدف 
تنظيم الأفكار وعرضها بتسلسل منطقي. فعند تصحيح الواجب ينبغي 
أن يركز المعلم على الهدف المذكور. 

- يكون الغرض من الكتابة تحقيق عدة أهداف» ينبغي أن تكون هذه 
الأهداف واضحة في ذهن المعلم. ومن الأفضل أن يسجلها ليلتزم بها 
عند تصحيح أوراق الطلاب. 

- ينبغي على المعلم إخبار التلاميذ بالهدف أو الأهداف التي سيركز 

عليها في تصحيح الواجب» حتى لا يؤخذ التلاميذ على حين غرة. 

من الضروري أن يعلق المعلم على المحتوى العلمي وعلى لغة المقال 

أو الواجب فيبين الإيجابيات ويشكر الطالب عليها ويبين السلبيات 

ويرشده إلى تلافيها بطريقة لا تنقص من جهد الطالب ولا تجرح 

كرامته. 

هناك عدد من الأسعلة ينبغي أن يطرحها المعلم على نفسه عندما يريد 

تصحيح واجبات الكتابة مثل: 

e‏ هل فعل الطلاب ما كان ينبغي أن يفعلوه؟ 

e‏ هل تنظيم الكتابة وإخراجها مناسب؟ 
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e‏ هل أفلح التلاميذ في توصيل الرسالة المقصودة من الكتابة المطلوبة؟ 

© هل يستعمل الطلاب لغة دقيقة ومناسبة منطقي)؟ 

التصحيح الذاتي والمساعدة الذاتية: 

لقد ذكرنا سابقا أن المراهقين في هذه المرحلة يرغبون في التعرف على 

الأساليب التي يتعلمون tly‏ ويسعون لمعرفة كيف يتم تعلمهم. ويستطيع 

معلم اللغة العربية أن يساعدهم في تنمية وعيهم على الاستراتيجيات التي 

يتعلمون بها وذلك من خلال الطلب منهم أن يتأملوا بعد إنهاء الكتابة في 

الاستراتيجية التي استخدموهاء وفي النقاط الهامة التي كانت فاعلة في الكتابة. 
إن وعي الطالب على أسلوبه في الكتابة وعلى الكيفية التي تنظم بها الكتابة 

والمفردات التي استخدمها من شأنه أن يفيده في المستقبل في تطوير قدراته 

واستراتيجياته اللغوية. 

إرشادات صفية للمعلم: 

- تأكد من أن لدى الطلاب مجموعة من الأفكار قبل الطلب منهم 
بالشروع في الكتابة. 

- لاتطلب من الطلاب كتابات طويلة أو معقدة. 

- شجع الطلاب على التعاون في الكتابة في مجموعات عمل مصغرة أو 
ثنائية. 

- قرب موضوع الكتابة بقدر الإمكان إلى مشاعر الطلاب وأحاسيسهم 
حتى يشعر الطلاب أن الموضوع مرتبط بهم. 

- أعط الطلاب هدفاً واصحاً للكتابة وحدد لهم الفئة المستهدفة. 
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زود الطلاب بتغذية راجعة فورية على PLUS‏ تتعلق بالمحتوى 
المعرفي واللغة. ولكن لا تضيق عليهم كثيراً في التصحيحات. 

تذكر أن الطلاب في مرحلة المراهقة قادرون على الكتابة ولكنهم 
بحاجة إلى أفكار. 

إن التحضير والإعداد المسبق يعطي نتائج جيدة. 

يحتاج الطلاب إلى أمثلة عملية ونماذج من الكتابة الناجحة لكي 
ترشدهم إلى كيفية الكتابة الجيدة. 

يحتاج الطلاب إلى الوقت UII‏ كي يمارسوا الكتابة الجيدة فلا 
تستعجلهم لإنهاء الواجب بسرعة.. 
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لنهاج محوري 2 اللغة العربية مبني على المعايير 


مقترحات عامة للخطوط العريضة 


فلسفة منهاج اللغة العربية 
تقوم الفلسفة الحديثة أو الحيئيات الحديثة لتدريس اللغة العربية على عدد 
من الاقتراحات المسبقة التي ينبغي أن يدركها المعلمون وواضعو المناهج 

وأن يعملوا بها عن قناعة تربوية ومن أهمها : 

(Y‏ عملية تعلم اللغة هي عملية نشطة» يطور الطلاب فيها قدراتهم من 
خلال استخدام مايعرفونه من اللغة لتوسيع وتحسين لغتهم واستيعايهم 
في سياقات جديدة بطريقة متزايدة في التعقيد . 

(Y‏ يوجد ترابط وتداخل بين جميع المهارات اللغوية (القراءة والكتابة 
والتحدث والاستماع والمشاهدة والعرض (التمثيل) . 

(t‏ بالإضافة إلى تعلم مهارات القراءة والكتابة والتحدث والاستماع 
والمشاهدة: والتمثيل فإن الطلاب يقرؤون ويكتبون ويستمعون 
ويشاهدون ويمثلون لكي يتعلموا. أي أن تعلم المهارات اللغوية ليس 
هوناية المطاف» بل إن المهارات اللغوية ينبغي أن تستخدم وسيلة 
لتعلم المواد الدراسية الأخرى في التعلم المنهجي وغير المنهجي. 

4) يحتاج الطلاب إلى استخدام اللغة لأغراض متعددة وفي سياقات 
متعددة . 

0( إن تعلم Las‏ معالجة الأفكار والمعلومات ضروري لإنجاز كثير 
من أغراض الحياة واتخاذ قرارات محددة» كما أنه ضروري للتمو 
والرضى الذاتيين . 

Ct‏ إن التعرض إلى مدى واسع من النصوص ذات الجودة اللغوية العالية 
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ضروري لنمو الطلاب اللغوي كما أنه ضروري لهم من أجل التعلم 
المستمر مدى الحياة. ومن الضروري أن تكون النصوص في مجالات 
متنوعة. 

(V‏ التعلم عملية اجتماعية ويحدث بطرق as‏ مثل : الاشتراك في الأنشطة 
الصيفية» أو في مجموعات صغيرة» أو تعليم الأقران» أو التعلم المستقل 
(الفردي)ء أو التعلم التشاركي. بالإضافة إلى التعلم بأساليب أخرى 
مختلفة مشل : التعلم البصري / الفضائيء التعلم الحركي/ البدني» 
التفاعل مع الآخرين» التعلم اللفظي/ اللغويء التعلم المنطقي/ 
الرياضي» التعلم البيتي. 
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التعلم المبني على التوقعات 

من المعروف تربويا أن توقعات المعلمين التعليمية للطلاب ذات أثر كبير 
في تحديد مستويات الأداء فإذا كانت التوقعات عالية فإن مستويات التعلم 
والأداء ستكون عالية وإذا كانت التوقعات منخفضة فستكون مستويات 
الأداء كذلك. وعلى أية حال ينبغي أن تكون التوقعات واضحة وواقعية 
وقابلة للتنفيذ بحيث لا تؤدي إلى الإحباط. ولا تحتقر قدرات الطلاب 
ولا تكون أعلى من قدراتهم العقلية ولكنها في الوقت نفسه ينبغي أن تكون 
متحدية لقدراتهم في مستوى يمكنهم أن يواجهوا التحدي والفوز عليه 

وتشمل التوقعات العامة لتعلم اللغة العربية المعارفء والمهارات» 
والاتجاهات والقيم التي يتوقع أن يكتسبها الطلاب وأن يظهروها في 
تعاملاتهم بكفاءة وثقة عالية» وينبغي أن تغطي أنواع LAL‏ الثلاثة (اللغة 
الشفوية واللغة المكتوبة واللغة البصرية) وجميع المهارات الرئيسة فيها. 

فمن خلال دراستهم لمنهج اللغة العربية في جميع سنوات السلم 
التعليمي ينبغي أن يمارس الطلاب القراءة » والكتابة » والتعيير » والاستماع» 
cia al‏ والعرض والتمثيل بحيث يتقنوا هذه المهارات» ومن ثم 
دو اوس 

اكتشاف الآراء والآفكار والمشاعر والخبرات ‏ 
- الإدراك والاستجابة الناقدة للنصوص الشفوية أو المكتوبة على نحو 
d‏ 
- معالجة المعلومات وتدبر الأفكار والمعلومات. 
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- تحسين وتطوير التواصل الواضح واللائق . 
— المشاركة في بناء المجتمع واحترامه . 
إن هذه التوقعات مترابطة وتعتمد على بعضها بعضاًء ولا يمكن تحقيق 

أي منها إلا من خلال القراءة والكتابة والتحدث والاستماع والمشاهدة 
وتمثيل الخبرات. ولذا ينبغي أن تساعد المواد التعليمية لمادة اللغة 
العربية الطلاب لدراسة علوم اللغة ومحبتها واستخدامها بثقة وكفاءة في 
مواقف تواصلية وتعلميه وش خصية مختلفة. ولذا OLS‏ النصوص المختارة 
والنشاطات المقترحة يجب أن تتضمن التوقعات المشار إليها أعلاه» وأن 
تسعى إلى تحقيقها . 
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مقترحات عامة للخطوط العريضة 
القراءة 
القراءة عبارة عن عملية تتضمن Nel‏ مستمراً بين القارئ والمؤلف من 
خلال نص مقروء يهدف إلى تكوين معنى من وراء هذا النص. Va y‏ مايمكن 
أن نسميه القارئ المتفاعل. ولذا ينبغي تشجيع الطلاب لإنشاء علاقات بين 
ما يقرؤونه وبين معرفتهم السابقة وخبراتهم الشخصية من أجل تكوين معنى 
لما يق رأونه . 
وثمة مهمة أخرى يمكن أن يمارسها القارئ وهي النظر إلى النص من 
منظور معين» ومحاكمته في ضوء ذلك المنظور. كآن ينظر إليه من منظور 
إسلامي » أو منظور إقليميء أو غير ذلك. لذا يتبغي تدريب الطلاب على 
قراءة النص في ضوء فلس فات أو استراتيجيات مختلفة» وينبغي تشجيعهم 
على تطبيق عدد من الاستراتيجيات والنظم على ما يقرؤونه مثل الفلسفة 
النفعية (البراغماتية)» أوالفلسفة الإسلامية» أو المنظور التاريخي » أو 
المنظور الاقتصادي »أو المنظور الاجتماعي» أو te‏ المعانيء أو علم 
الصرف والنحوء أوتركيب الجمل؛ لكي يفتحوا أبوابا للمعنى متعددة 
ومتنوعة» ويساعدهم على السيطرة على طريقة تعلمهم والتحكم chee‏ 
يتوقع من الطلاب عندما يقرؤون النصوص الأدبية أن : 
- يوسعوا الأفكار والخبرات ويتدبروا الاحتمالات التي تقع خارج نطاق 
عالمهم اليومي . 
- يتيقنوا من قيمهم الذاتية ويقوموها ويعدلوها. 
— يطورون نوع من الفهم والتسامح مع الخبرات البشرية الأخرى. 
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- يرفعوا من مستوى إحساسهم بأهمية اللغة (بمعنى الاعتراف بفوائد 
اللغة وبالدور الحاسم الذي تقوم به) . 
- يطوروا ذوقهم الشخصي للقراءة . 
— يشكلوا التفكير Ry‏ المعنى نتيجة للتأمل العميق والتروي في 
إصدار الأحكام والنقاش والاستجابات المكتوبة والمسموعة. 
ولكي ترفع من مستوى اكتشاف الأدب ودراسته ينبغي أن يختار مؤلف 
الكتاب المدرسي مدى واسعاً Co ga‏ من النصوص الحقيقية والنصوص 
الخياليةء متضمنة عموميات مثل: القصص القصيرة» والروايات والشعرء 
والوصفء والمقالات المتنوعة؛ ومنثور الحكم هذا بالإضافة إلى نصوص 
مختارة من الكتاب الكريم والسنة النبوية الشريفة . 
ومن الضروري استثمار النصوص اللغوية التي يستطيع الطلاب أن 
يستجيبوا لها بطريقة إبداعية» وشخصية» وتحليلية» وناقدة. وهكذا يستطيع 
الطلاب من خلال النشاطات اللغوية المختلفة الواردة في الكتاب المدرسي 
والمتضمنة التذكر والاستيعابء والتطبيق والتحليل» والإضافات الإبداعية» 
وكذلك النشاطات الإضافية الواردة في دليل المعلم» أن يمارسوا فرص 
متاحة لإظهار تفسيراتهم» وتحليلاتهم» وتأملاتهم» ونظراتهم في المقطوعات 
الأدبية وفي العمليات ويقدروا أو يتذوقوا النواحي الأدبية والجمالية. 
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لا يقتصر مفهوم الكتابة على رسم الحروف والكلمات وصحة الإملاء 
وحسن الخطء بل ينبغي أن يؤكد المنهج على تعليم الكتابة باعتيارها : 

. وسيلة تفكير . - وسيلة تواصل‎ -Y Adae -١ 

5 - وسيلة للتعلم وربط القراءة بالأدب. 

وكذلك ينبغي أن يؤكد المنهج على الكتابة باعتيارها عمليةء وباعتبارها 
وسيلة للتفكيرء والمعرفة aly‏ وكذلك باعتبارها وسيلة للتواصل» 
وكذلك باعتبارها وسيلة لربط القراءة بالأدب. 

إن نشاطات الكتابة والخيرات تظهر ميدأ الكتابة بصفتها وسيلة للتعلم» 
ووسيلة للتواصل. إن الكتابة الاستطلاعية (الاستكشافية) تساعد الطلاب 
في التفكير dy‏ التفسير والتركيب وصناعة المعنى من تعلمهم. 

ينبغي إتاحة فرص للطلاب لممارسة كتابة القصص والروايات والكتابة 
الواقعية التي تخلو من الخيال. إن أنماط الكتابة المختلفة تمكن الطلاب من 
تعلم مهارات التسجيل» والإخبار» والشرح والوصف والإقناع» والمناظرات 
الفكرية. إن هذه الأنماط الإجرائية للكتابة (المعاملات اليومية) تمثل نوع 
الكتابة التي يطلب من التلاميذ القيام بها في المواد الدراسية الأخرىء وكذلك 
أنماط الكتابة التي تخدمهم في نواحي الحياة العملية. 

إن الكتابات الجديرة بالقراءة» هي الكتابات التي يُبنى فيها المعنى 
باختصار ووضوح» وتكون درجة الوضوح والاختصار فيها ملائمة للفئة 
المستهدفةء وينبغي الاهتمام بالإملاء وحسن الخط » وتنظيم الأفكار . 
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التحدث والاستماع 

. التحدث وسيلة للتعبير عن الأفكار والمشاعر والأحاسيس‎ -١ 

؟- وسيلة للتعلم . -Y‏ وسيلة للتعليم . 5- وسيلة للتواصل . 

والاستماع: 

١-وسيلة‏ للفهم ؟-ووسيلة للتأمل والتفكير #-ووسيلة للتعلم 

وهو وسيلة لاستيعاب المعلومات الجديدة وربطها بالمعلومات السابقة. 

ومن لم يحسن الاستماع لا يحسن التعبير. 

يشيع التحدث والاستماع في جميع وظائف اللغة؛ في غرفة الصف وني 
غيرها. فالتعلم لا يحدث إلا بالتحدث والاستماع من كلا الطرفين المعلم 
والمتعلم. فالنشاطات اللغوية مينية على المشاركة الفاعلة للطلاب سواء 
كانوا مستمعين أو متحدثين في مواقف تعلميه مثل : جلسات العصف 
الذهني» أو مجموعات النقاش» أو مجموعات العمل التشا ر كي» أو التمثيل» 
أو المناقشات الصفية بصفة عامة . 

إن الطلاب الذين يدرسون اللغة العربية ويطمعون أن يستخدمونها وسيلة 
للتعلم والتعليم بحاجة ماسة أكثر من غيرهم لتحسين مهارات التحدث 
والاستماع من خلال النشاطات والبرامج التي تفسح المجال لهم للمشاركة 
في التحدث والاستماع في نشاطات عفوية خالية من التكلف الرسمي 
والروتين الممل. 

وينبغي أن يتبح المنهج والكتاب المدرسي مثل هذه الفرص» بل ويزود 
الطلاب بموضوعات ومعلومات تشجعهم على الانخراط في عمليات 
الاستماع والتحدث من أجل رفع مستوى مهاراتهم في هذا المجال. 
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المشاهدة والتمثيل 

يعج العصر الحاضر بالصور الثابتة والصور المتحركة والأفلام 
والمسرحيات والتمثيليات على نحو لم يحدث من قبل. فالطلاب يحصلون 
على كثير من المعلومات من خلال قنوات البث التلفزيوني الفضائية. وشبكة 
المعلومات الدولية (الإنترنت) والجوالات ووسائل الاتصال الأخرى. 
وهذا يعني أن معظم المعلومات تردنا عن طريق حاسة البصر» وقد أشارت 
بعض الدراسات إلى أن المعلومات التي ترد الانسان المعاصر عن طريق 
البصر أضعاف التي ترده عن طريق السمع . 

ولكن الطلاب لا يعلمون أن هذه المعلومات التي تصل إليهم عير القنوات 
الفضائية ووسائل الاتصال الأخرى تدخل إلى قلوبهم وعقولهم الباطنة شاؤا 
أم أبواء ولا يعلمون أن هذه المعلومات كانت قد صممت من قبل شخص 
أو مجموعة أشخاص من أجل تحقيق هدف معين لذلك الشخص أو لتلك 
المجموعة . وحيث أن الطلاب يتعرضون لهذه المؤثرات البصرية Crs‏ 
وباستمرار من خلال قنوات تلفزيونية متعددة» فمن الضروري أن يتعلموا 
كيف يحللون هذه المعلومات وكيف يُقَوٌموتها حتى 153 على أصحاب 
الأغراض الخبيشة أغراضهم» وإلا سيصبحون صيداً سهلا لأعداء الأمة 
ولكل من هب ودب. 

وينبغي أن تزود وثيقة المنهج والكتاب المدرسي مدى واسع) من 
تقنيات التعليم البصرية والسمعية من الفنون الجميلةء إلى الصورء إلى 
الموضوعات اليومية التي تحمل رسالة تربوية متكررة لكي تساعد الطلاب 
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ks‏ ار MOD‏ تقويمهاء وكذلك تزودهم 
المقررات بالمصطلحات المناسبة والكلمات التي تصف لهم ما يشاهدونهء 
وتساعدهم على نقده . 

إن من أفضل الطرق التي تساعد الطلاب على فهم تأثير المثيرات البصرية 
على الدماغ والأعصاب أن يقوم الطلاب بصناعة وإنتاج المثيرات البصرية 
الخاصة بهم. عندها سوف يتعرفون على المثيرات البصرية وأهميتها في 
توصيل المعنى وعلاقة ذلك بالفئات المستهدفة منهاء ويتعرفون على 
عمليات انتخاب المؤثرات السمعية والبصرية ودور كل منها في تحقيق 
الهدف وتوليد الأثر المطلوب في نفسية المشاهد وتوصيل الرسالة التي تود 
إرسالها إليه. 

وإن المنهج والكتاب المدرسي ينبغي أن يزودا المتعلم بنشاطات ينخرط 
فيها بالعمل اليدوي والخبرات الفعلية من أجل تفسير دور المواد البصرية أو 
من أجل إنشائها. وينبغي استخدام التقنيات الحديثة المتنوعة لتنمية مهارات 
المشاهدة والتمثيل. 

لقد أثبتت الدراسات التي أجريت وفق نظرية الذكاء المتعدد أن التكامل 
بين أنماط اللغة الشلاث ( الشفويةء المكتوبةء البصرية) يساعد في مراعاة 
الفروق الفردية بين المتعلمين فقد يكون ميول بعض الطلاب واتجهاتهم 
سمعية وبعضهم بصرية وبعضهم تحريرية. 

ولهذا ينبغي أن يركز المنهج على توفير النشاطات التي من VL‏ تنمية 
مهارات التفكير الناقد المرتبط بالمشاهدة والتمثيل. هذا بالإضافة إلى 
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توفير الفرص لتوليد اللغة في الأنماط الثلاث والاستجابة لها. بحيث 
تشمل التشاطات التي يكلف بها الطلاب أنماط) من اللغة الشفوية المحكية 
والمسموعة وانماط] من اللغة المكتوبة والمقروءة وأنماطا من اللغة 
البصرية المرئية منها والمعروضة بالاستفادة من تقنيات التعليم المتوفرة . 
التكامل بين أنماط اللغة 

يحتاج الطلاب إلى المعلومات والمهارات والاستراتيجيات التي تساعد 
في تكوين اللغة وفهمها والاستجابة لهافي جميع أنماط اللغة الشفوية 
والمكتوبة والمرئية. 

فجميع أنماط اللخة مترابطة ومتشابكة ويعتمد بعضها على بعض» وإن 
الدعم لأي نمط من أنماط اللغة يقوي الأنماط الأخرى ويدعمهاء وإن ثقة 
الطلاب بأنفسهم تزداد وتنمو كفاياتهم اللغوية عندما يستخدمون المهارات 
اللغوية جميعها في سياقات متعددة ومتنوعة؛ أي عندما يستخدمون مهارات 
القراءة والكتابة والاستماع والتحدث والمشاهد والتمثيل في نشاطات 
متنوعة وي مواقف تعلمية وسياقات تاريخية ووصفية وعلمية. 

ولذا ينبخي أن يوفر المنهج نشاطات تجعل الطلاب ينشغلون في خيرات 
متكاملة في القراءة والكتابة والتحدث والاستماع والمشاهدة والتمثيل. كما 
ينبغي أن يوضع الطلاب في موقع يستطيعون من خلاله المشاركة في نشاطات 
لتكوين المعرفة وإتتاجهاء والقيام بعروض ذات معنى» تبرز تعلمهم» 
والإسهام في مشروعات تتضمن الأنماط اللغوية الثلاثة. فعلى سبيل المثال 
عندما يكلف الطلاب في مجموعات للبحث في مشروع لغوي؛ فإنهم سوف 
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يستخدمون غالبا جميع أنماط اللغة لإنجاز المشروع؛ من خلال القراءات 
التي سيقومون بها وكتابة التقارير حول تقدم العمل في المشروع أو مشاهدة 
وقائع معينة والنقاش الذي يدور بين أفراد المجموعة نفسهاء وبينهم وبين 
من لهم علاقة بالمشروع» وكذلك من خلال تمثيلهم للمعلومات وعرضهم 
لنتائج العمل في المشروع . 

المهارات اللغوية 


هناك كثير من أدلة البحث الميداني التي تشير إلى أن المهارات اللغوية 
التي يتم تعلمها بمعزل عن التطبيق الواقعي لا تنتقل إلى قدرات الكتابة 
الجيدة. فمثلاً إذا تعلم الطالب مهارات النحو أو الصرف أو الهجاء بمعزل 
عن التطبيق الواقعي فإن انتقال هذه المهارات إلى الكتابة يكون eo‏ أي أنه 
عندما يكتب فإنه لا يراعي قوانين النحو والصرف والإملاء لأنه حفظ تلك 
القوانين حفظ) معزولاً عن التطبيق. ولكن الطلاب يستفيدون من معرفتهم 
لقوانين النحو والصرف والإملاء عندما يتعلمونها من خلال استخدامها 
في كتاباتهم الخاصة» وأثناء تعرضهم إلى مواقف حياتية تستخدم فيها تلك 
المعرفة. dy‏ هذه الحالة فإن التركيز ينصب على استخدام ما يتعلمه التلميذ 
من مهارات ومعارف لغوية في إنتاج أعمال لغوية ونماذج مؤثرة من الكتابة. 

ولعل من أهم الأساليب التي تساعد المعلم في تكامل وتطبيق المهارات 
اللخوية؛ عقد مشاغل تربوية» تتضمن دروساً تطبيقية مصغرة» ونشاطات 
تتعلق باختيار مقطوعات أدبية ونصوص لغوية مناسبة» لتمشل C ged‏ 
تطبيقيً للمهارات اللغويةء واستخداماتها العملية . 
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وكذلك تصميم دروس مصغرة تتيح تيح الفرصة للطلاب لتحسين مهارات 


التعبير والتواصل مع الآخرين. 


التقويم 
لم يعد مفهوم التقويم مقصوراً على إصدار الأحكام على تحصيل التلاميذ 


أوفرزهم إلى درجات مختلفةء بل أصبح التقويم جزءاً Cala‏ من العملية 
التعليمية ومن أهم الافتراضات التي تبنى عليها ممارسات التقويم: 


التقويم عملية طبيعية مستمرة وهي جزء من عملية التعليم والتعلم. 
وهذا يتطلب أن تكون عملية التقويم موثوقة» ومتفاعلة» ومركزة على 
أداء الطلاب. 
ينبغي أن يكون التقويم متعدد الأوجه» حتى يكون Lo‏ في أداء 
الطالب Ca‏ على عدة مؤشرات ومستخدماً عدة استراتيجيات. وإن 
الهدف هو جمع معلومات نوعية عن أداء التلاميذ في مواقف حقيقية» 
وأن تستخدم تلك المعلومات بطريقة واعية. 
معايير التقويم ينبغي أن تكون واضحة. فعندما يكون تفسير أداء التلميذ 
واضحا فإنه يساعد في أن يتمكن جميع التلاميذ من تحقيق النجاح . 
التقويم عملية بنائية ومتحديةء فإن تقويم العملية مهم مشل تقويم 
الناتج. أي أن عملية التقويم يجب أن تشمل عمليات التعلم ونواتجه. 
وينبغي أن دف عملية التقويم إلى مساعدة المعلمين على جمع 
معلومات نوعية عن تعلم التلاميذ. وإن نوعية المعلومات وجودتها 
تعتمد على الأساليب والأدوات التي تستخدم في جمعها. ولذا ينبغي 
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جمع معلومات عميقة وواسعة حول تعلم التلاميذ عبر سياقات متعددة 
ومتنوعة. 
وإن إدماج الطلاب في تقويم أعمالهم» يساعدهم في تطوير معرفتهم 
CA ei eii diei‏ بصنتهم ستخدمين الخ ja‏ 
التقويم الذاتي يساعد في اكتشاف حاجات التلاميذ التعلمية في مجالات اللغة 
المختلفة» شأنه في ذلك شأن التقويم الذي يقوم به المعلمون. ومن الضروري 
أن jad‏ أساليب التقويم المقترحة في وثيقة المنهج وفي أدلة المعلمين» أن 
تحفز التلاميذ على المشاركة في تقويم أعمالهم» وتقويم أعمال زملائهم 
الطلاب Cast‏ وإن استخدام أدوات التقويم المختلفة يُعرّف التلاميذ كيف 
يفصلون ويشرحون ويفصحون عن نقاط et‏ وعن حاجاتهم في تعلم اللغة. 
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بعض المشكلات الني يعاني منها طلاب اللغة العربية 


هناك إحساس عام لدى كثير ممن مارسوا العمل التربوي يشير إلى وجود 


عدد من المشكلات العامة التي يعاني منها الطالب عندما يدرس اللغة العربية 
ومن هذه المشكلات: 


صعوبات النطق الصحيح ( للحروف والكلمات) . 

الصعوبات الناجمة عن تعدد اللهجات العامية في اللغة العربية. 

صيغ الجمع وبخاصة جموع التكسير . 

تغير حركات الإعراب حسب المعنى وحسب موقع الكلمة في الجملة. 
تغير كتابة بعض الكلمات نتيجة لتغير إعرابها. 


صعوبة استخدام الضمائر. 

تصريف الأفعال مع الضمائر وبخاصة وجود المؤنث والمذكر tally‏ 
في اللغة العربية . 

صعوبات ناتجة عن تركيب الجملةء وبخاصة الجملة الطويلة أو 
المعقدة. 


الفقر في عدد المفردات اللغوية. 

استراتيجيات علاج المشكلات 3 غرفة الصف : 
يجب وضع عدد محدد من المفردات التي ينبغي أن يعرفها الطالب في 
كل سنة دراسية وي كل صف دراسي. 
ينبغي تزويد الطالب بنظام لممارسة القراءة والكتابة والمناقشة . 
ينبغي إتاحة الفرصة للطلاب للالتقاء بمن يتقنون التحدث باللغة 
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العربية الفصحى ويحاورونهم ويتحدثون معهم في مواضيع شتى . 
ويفضل أن يكونوا على شكل مجموعات. 
- يتبغي أن يفهم التلاميذ أن استخدامهم للغة الفصحى ضروري لتقدمهم 


ونموهم. 
- يجب معاملة الطلاب باللطف والصبر عند تصحيح أخطائهم الشفوية 
أو الكتابية . 
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تدريس القضايا الحساسة 

من خلال المقطوعات الأدبية 

إن الكتب الأدبية مهما كانت جيدة يمكن أن تحتوي على موضوعات 
خلافية يتحسس لها الطلاب أو الآباء أوالمجتمع. فالمقطوعات الأدبية 
تكتب عادة في سياق تاريخي أو جغرافي أو سياسي أو ديني وهذه الموضوعات 
مرش حة لأن تكون موضوعات خلافية. هل هذا يعني أن على المنهج أو 
الكتاب المدرسي أو المعلم أن يتجنب كل ما هو خلافي؟ أو كل ما يمكن 
أن يكون خلافي؟ إننا إذا قبلنا بهذا الافتراض فإننا ندمر أحد أهداف التربية 
الأساسية . 

فإن من أهداف التربية الأساسية في الدول «الديموقراطية» المعاصرة 
تعليم المواطنين كيف يقررون لأنفسهم وكيف يكون لهم رأي في السياسات 
المقبولة لديهم. وأن يتعلموا كيف يحللون ويناقشون القضايا الخلافية 
فالطلاب بحاجة للبحث في القضايا السياسية والاجتماعية الخلافية ليكوتوا 
فيها og CI‏ هذا ومن الضروري عدم احتقارآراء الطلابء أو 
عاداتهم» أو دياناتهم» أو مذاهبهم» أو انتماءاتهم السياسية. وينبغي أن يتعامل 
المعلمون مع القضايا الخلافية بنزاهة» وعدالة» وعدم انحياز. 

إن حرية الفرد لاختيار القراءة التي تناسبه تعد من الحريات الأساسية في 
المجتمع «الديموقراطي» المعاصرء وإذا سلب المعلمون هذه الحرية من 
الطلاب ee]‏ يلحقون بهم ضرراً كبيراً. ونظراً لاختلاف الظروف المحلية 
والاجتماعية والاقتصادية والثقافية من قطر إلى آخر ينبغي أن يمنح المعلم 
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الحرية في اختيار المقطوعات الأدبية الإضافية التي تلامس آمال الطلاب 
ومخاوفهم وإحباطاتهم والمشكلات التي تواجههم في مرحلة المراهقة. 
وفي الوقت نفسه ينبغي مراعاة الحذر الشديد في الاختيار بحيث تراعي 
المقطوعات الأدبية» احترام مشاعر الطلاب على الصعيد الأخلاقي» وعلى 
الصعيد العقلي. 

يتعرض الطلاب شئنا أم أبينا إلى رسائل حساسة وجدلية Can gy‏ إن مثل 
هذه الرسائل ستؤدي إلى الاضطراب الفكري والعاطفي» والاضطراب 
القِيّمي عندهم» إذا لم يتمكنوا من النظر إليها بعين BABE‏ وفكر ثاقب» في 
ضوء قيمهم وأخلاقهم. 

فالأدب والمطالعة والنصوص تمنح الطلاب فرصة لتجريب قيمهم في 
جو آمن لا مخاطرة فيه. فإن مناقشة القضايا الحساسة في غرفة الصف تحت 
إشراف معلم جيد أكثر Cal‏ من مناقشتها على شاشة التلفاز أو بين الأقران في 
وضع معزول. ففي غرفة الصف هتالك فرصة للحوار والمداخلات» وهناك 
مجال لتلقي المساعدات من المعلم ومن الزملاء؛ فالمجال هنا مفتوح 
للمشاركة الإيجابية والتفاعل النشطء ولكن عند طرحها على شاشة التلفاز 
فليس أمام التلميذ إلا التلقي السلبي ولذا لا ينبغي الإعراض عن طرح 
القضايا الخلافية ومناقشتها خوفا من حساسيتها؛ لأنهااستطرح في وسائل 
الإعلام شئنا آم أبينا . 

إن دروس الأدب والمطالعة والنصوص تستطيع أن تربط الطلاب 
بالقضايا الإنسانية الحساسة والمعقدة؛ مثل قضايا الدين والتمييز العنصري» 
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والإقليمي» والديمقراطي» والسياسة:؛ والحرية. إن ل لين 
القضايا يعطي مجالاً للطلاب لتنمية حس التعاطف والتراحم والتفاهم مع 
الآخرين وتوسع GUT‏ تفكيرهم وراء النصوص الأدبية. 

ما هي القضايا الحساسة؟ 

القضايا التي تطرح في الأدب المتشور أو الشعر كلها قابلة للنقاش؛ 
فإنك ستجد شخص] ماء في مكان ماء لسبب ماء يتتقد تلك المقطوعة 
من النشر أو الشعر. ولذلك من الصعب أن نضع حدوداً فاصلة نهائية بين 
القضايا الحساسة وغير الحساسة. ولكن بصفة dale‏ فإن القضايا المتعلقة 
بالخيرة SEW‏ والسياسة» lly‏ والإقليمية» والعنصريةء والعنف 
والاغتصاب» والانتحارء والتطورء والمخدرات. والعقائد ؛ تعد من القضايا 
الحساسة. 

إن مناقشة القضايا الحساسة يخرج الخلافات والاعتقادات الباطنية 
إلى حيز النور لرؤيتها واكتشاف علاقاتها ومفارقاتها مع القضايا المطروحة 
للنقاش. 

وينبغي أن يسعى المعلمون للإجابة عن الأسئلة الخمسة التالية EW‏ 
عند مناقشة القضايا الحساسة وهي 

-١‏ ماهي القضية ؟ 

¥- ما هي الأسباب الرئيسة للقضية € 

“- ما هي المترتبات على هذه القضية ؟ 

-٤‏ ما هي البدائل المطروحة أو التي يمكن أن تطرح لهذه القضية ؟ 
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0 -كيف يستطيع المجتمع التجاوب مع القضية من أجل منع 
الآثار السلبية المترتبة على هذه القضية ؟ 


أوإزالة 


ولكن يجب الانتباه أن القضايا الحساسة تتغير. فما هو قضية حساسة في 


هذا العام قد لا ايكون قضية حساسة في العام القادم. فالتغيرات الاجتماعية 
قد تدفع بعض القضايا من المؤخرة إلى مقدمة سلم الأولويات أو العكس. 
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موارد ال معلم 2 القضايا الحساسة: 
إن من أهم موارد المعلم ومصادر المعرفة للقضايا الحساسة مايلي : 


معرفة المعلم لطلابه وخلفياتهم الثقافية . 
معرفة المعلم للمواد التعليمية التي سيقوم بتدريسها . 


*. مدى استثمار المعلم لأدلة المعلمين. 


ولكن هذه الموارد غير كافية» فبعض القضايا قد تكون حساسة لشخص ما 


ولكنها غير حساسة لشخص غيره. وعلى أي حال فعند اختيار المقطوعات 
الأدبية التي سيقرؤها جميع الطلاب فمن الضروري النظر إليها من الجوانب 
التالية : 


ام 7 


قيمتها الأدبية . 

قابليتها للقراءة . 

مؤثوقيتها . 

ملاءمتها للفئة المستهدفة . 

مدى مساعدتها في تحقيق أهداف المنهج . 


مقترحات عامة للخطوط العريضة 


إرشادات عامة لاختيار المقطوعات الأدبية والنصوص 
-١‏ من الذين سيقرؤون الكتاب 9 : 
خف بعين الاعتبار الأمور التالية بشأن الفئة المستهدفة: 
الخلفيات الثقافية للفئة المستهدفة من الطلاب» وكذلك ero‏ 


الاجتماعية. 

— احترم عقولهم وإنسانيتهم . 

-_قدراتهم على التعامل مع القضايا الحساسة والقضايا الجدلية 
(الخلافية). 


- تذكر آن oae‏ لا بأس به من الطلاب قد يكون له علاقة مباشرة بالقضايا 
الحساسة أو القضايا الخلافية. وقد يكون لديه ولاء عاطفيء الأمر 
الذي يعني مزيداً من العناية في معالجة هذه القضايا. 
-Y‏ القيم الاجتماعية : 
تذكر أن بعض القضايا الحساسة والاعتقادات الدينية قد تدفع بعض 
الأفراد او الجماعات للاعتراض على بعض الكتب أو بعض المقطوعات 
الأدبية في الكتاب. ولذا ينبغي الاهتمام وتوخي الحيطة والحذر في معالجة 
هذه القضايا في الكتب والمناهج العالمية. 
؟- الأحداث المعاصرة لحياة الطالب والمجتمعات المحلية : 
إن التغافل عن الأحداث المعاصرة لا يلغيهاء وإنما يقلل من الرغبة في 
قراءة الكتاب» لذا من الضروري اختيار مقطوعات آدبيةء ومعالجة مشكلات 
معاصرة ذات مساس بحياة الطالب في المجتمعات الإسلامية » وكذلك من 
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الضروري معالجة مشكلات الشباب المعاصر ومناقشتها بعقلية متفتحة . 
+- همرورالزمن : 
إن مرور السنين قد يجعل بعض الكتب غير مناسبة لمجتمع ماء وإن ما 
يناسب المجتمع اليوم قد لا يناسبه بعد سنة . لذلك فإن مراجعة المتاهجح 
والكتب وتطويرها أمر ضروري ينبغي أن يكون جزءاً من سياسة المؤسسة 


التعليمية. 
0- الارتباط بتوقعات المنهج + 


إن الكتاب المدرسي ينبغي أن يكون مرتبط) بأهداف وثيقة المنهج 
وتوقعاته ارتباطا Cass‏ وينبغي أن يكون هذا الارتباط واضح في جميع 
فصول الكتب وفي جميع المواد التعليمية الأخرى المصاحبة للكتاب . 

"- الارتباط بالطلاب 1 

ينبغي أن تكون المقطوعات الأدبية في الكتاب المدرسي مرتبطة بالطلاب 
من حيث انقرائيته» أي قابليته للقراءة» وخلفياتهم المعرفية» وخبراتهم 
الشخصيةء ومستواهم العقلي. 

¥- الجودة الأدبية + 

ينبغي اختيار المقطوعات الأدبية من النوع المتميز الذي يظهر جمال 
اللغة وبلاغتها ودقة تعبيراتهاء وجاذبيتها للقراء . 
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تأسيس جو من الوئام والتسامح Be‏ المدرسة 
إن لمنهج اللغة العربية دوراً أساسي) في إنشاء جو من الوتام والوفاق 
والتسامح والود والاحترام والتآلف في غرفة الصف وفي المدرسة وقي 
المجتمعات بصفة عامة. فالمجتمعات الإسلامية في البلاد العربية أو في بلاد 
المهجر تعيش في مجتمع متعدد الثقافات والأديان وا اللغات والقيم والعادات. 
وإن بين طلاب المدرسة الإسلامية قد يكون هنالك طلاب من أديان أخرى. 
هذا وينبغي العلم أن المناهج والكتب وبخاصة مناهج وكتب المدارس 
الإسلامية في بلاد المهجر ستكون خاضعة للفحص والتحليل والكشف 
المستمر المنهجي. لذا لا ينبغي أن نكتب في كتبنا ما يسيء إلى المذاهب 
المخالفة أو إلى ثقافة أو دين أو معتقدات طوائف المجتمع الأخرى أو 
المجتمعات المضيفة في بلاد المهجر أو البلاد الإسلامية غير العربيةء OY‏ 
ذلك قد يمنع تداول الكتاب أو يلحق الضرر بالنسيج الإجتماعي كما يلحق 
الضرر بالمسلمين CA‏ 
ولذلك ينيغي توخي الخطاب الإسلامي ذي الطابع الإنسايء الذي 
ينادي بالسلام والرحمة للعالمين والمساواة والعدالة والصدق والأمانة 
وإتقان العمل والإخلاص وحب المساكين وصلة الرحم والإصلاح بين 
الناس وإماطة الآذى عن الطريق وإغائة الملهوفء وبر الوالدين» والوفاء 
بالعهد ورعاية حقوق الجيران» وخدمة المجتمع» ووحدة الجنس البشري» 
فهذه القيم الإسلامية هي قيم إنسانية GSS Cad‏ مع معظم الأديان 
والفلسفات الإنسانية الأخرى. 
rw‏ 
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إرشادات عامة لواضعي مناهج اللغة العربية 


إن من المواصفات الأساسية للمنهج؛ ضرورة تأكيده على الاستمرارية 
والتقدم في النمو. وهذا يعني أن لا يكون هنالك فجوات في المنهج عبر 
الصفوف بل تكون موضوعات المنهج متصلة ونامية باستمرار. ولكي 
يتحقق هذا الشرط لابد من وضع أهداف واضحة ومحددة والتعبير عنها 
على شكل نتائج تعلمية قابلة للقياس. 

كما ينبغي أن يشمل المنهج Leg‏ من إجراءات التقويم التش خر 
والتقويم التشكيلي التي تساعد في تحسين مستوى تعلم التلاميذ. 

أهمية اللغة 1 

تعد اللغة بصفة عامة آلة التفكير وإن تطور المهارات اللغوية ضروري 
لتطوير مهارات التفكير. فعن طريق اللغة نستطيع التعبير عما نحس به من 
العالم المحيط Ly‏ وبواسطة اللغة نتواصل مع المجتمع المحيط بنا. وإن 
تطوير وتحسين مهارات اللغة المسموعة أو اللغة المحكية أو اللغة المقروءة 
أو اللغة المكتوبة أو اللغة البصرية يعد أمراًضروري) للتعلم والتفاهم مع 
المجتمع والمشاركة في القوى العاملة فيه. 

ويتبغي أن يؤكد منهاج اللغة العربية على أن عمليات التعليم والتعلم 
يجب أن تكون ملبية للحاجات الفردية للمتعلمين. وأن يتضمن تعليم اللغة 
مراجعة مستمرة لما تم تعلمه سابقا وأن يؤكد على تثبيت القواعد الرئيسة 
للغة. وكلما زاد فهم اللغة وتعلمها تعقيداً زادت قدرة الطلاب على استعمال 
اللغة في أغراض متعددة. 
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وينبغي أن تشمل وثيقة منهاج اللغة العربية اقتراحات وإرشادات عامة في 
مجالات التعليم والتعلم والتقويم» وذلك من أجل أن ترشد كلا من مؤلفي 
الكتب والمعلمين إلى : 

كيفية التخطيط لبرامج تعليمية متكاملة ضمن خطة تراكمية لتطور التلاميذ 
في مهارات التعلم. 

وكيفية مساعدة التلاميذ لتحقيق أهداف التعليم المتنوعة. 

وكيفية استخدام التقويم لمراقبة التطور الفردي بالمقارنة مع النواتج 
التعلمية المطلوبة. 
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المهارات الأساسية 


١-ههارات‏ الاتصال : 


الاتصال والتفاهم وتبادل المعلومات وتداولها بين بني البشر هي الوظيفة 
الرئيسة للغة. لذا فإن تطوير مهارات الاتصال هدف رئيس من أهداف 
تدريس اللغة العربية. وينبغي تطويرها من خلال أنماط اللغة الثلاثة: اللغة 
الشفوية(التحدث والاستماع) واللغة المكتوبة (القراءة والكتابة) واللغة 
المرثية (المشاهد والعرض). 

ويتم التركيز بخاصة على مهارات التمييز والتحليل» والتقسير» 
والاستيعاب في أثناء تعامل الطلاب مع الأنماط اللغوية المختلفة. 

كمايتم التركيز على كفايات استخدام المعلومات وتقنيات الاتصال 
لأهميتها في التعاطي مع المجتمع ومع متطلبات العمل ومع الثقافة العالمية. 

: مهارات المعلوماتية‎ - Y 

إن من أهم سمات هذا العصر الذي نعيش فيه هي ثورة المعرفة وثورة 
المعلومات» حتى أن بعض الخبراء أطلق عليه عصر المعلومات» ويمكن 
القول أن الجيل الجديد أصبح يعيش عصر انهيال المعرفة أو انهمار 
المعلومات» حيث أن توفر الاتصال بشبكة الانترنت (الشابكة) أصبح يزود 
الباحث من المعلومات بأكثر مما يحتاج . ولما كان الأمر كذلك ققد أصبح 
من الضروري تنمية مهارات التعامل مع مصادر المعرفة ومهارات معالجة 
المعلومات وتحليلها وتصنيفها بطريقة تسهل الاستفادة منها. إن مثل هذه 
المهارات هامة جداً وذات صلة قوية بتعلم المهارات اللغوية وتطويرهاء 
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وتطوير مهارات المشاركة الاجتماعية كذلك» وينبغي أن تظهر بوضوح في 
أهداف النواتج التعلمية. فعلى سبيل المثال يجب تضمين القدرة على التمييز 
بين الأفكار الرئيسة والأفكار الفرعية في أهداف تدريس اللغة الشفوية واللغة 
المكتوبة. كما ينبغي تضمين أهداف مثل: استرجاع المعلومات وتفسيرها 
واستخدامها وإنتاجها وعرضها أو تقديمها بطرق مختلفة وفي سياقات متنوعة 
لأنها تعد القاعدة الأساسية لحل المشكلات واتخاذ القرارات. وينبغي توفير 
الفرص المناسبة لتطوير هذه المهارات واستخدامها في سياقات متنوعة من 
المعلوماتية وتقنية المعلومات» ولذا ينبغي أن ينص منهج اللغة العربية على 
الاستفادة من تقنية المعلومات وتوظيفها في تنمية المهارات اللغوية. 

Y‏ - مهارات حل المشكلات: 

لقد أصبحت مهارات حل المشكلات من الأهداف الرئيسة التي تسعى 
إلى تحقيقها مشروعات التطوير التربوي في العالم. وإن للغة دوراً أساسيا في 
فهم المشكلة وتحديدها والتعبير عنها. ولذلك ينبغي تضمين أهداف تدريس 
اللغة العربية المهارات الفرعية اللازمة لحل المشكلات مثل: استرجاع 
المعلومات وتفسيرها واستخدامها وإنتاجها وعرضها أو تقديمها بطرق 
مختلفة وفي سياقات متنوعة لأنها تعد القاعدة الأساسية لحل المشكلات 
واتخاذ القرارات. ويتبغي توفير الفرص المناسبة لتطوير هذه المهارات 
واستخدامها في سياقات متنوعة من خلال انخراط التلاميذ في حل مشكلات 
واقعية ذات صلة بحياة الطلاب واهتماماتهم. 
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- مهارات التعاون والمهارات الأجتماعية : 

الإنسان مدني بالطبع كما قال المؤرخ العربي ابن خلدون؛ فالإنسان 
يعيش في المجتمع ولايستطيع أن يعيش منفرداً. ولابد له من التعاون مع 
الآخرين لتلبية احتياجاته؛ ولذا فهو في حاجة ماسة لاكتساب مهارات 
التعاون ومهارات التعامل مع المجتمع؛ ويستطيع منهج اللغة العربية أن 
يسهم في تنمية هذه المهارات بطرق متنوعة. فعلى سبيل المثال يمكن أن 
يكون قسم كبير من النشاطات اللغوية ذات طبيعة تعاونية تستدعي العمل 
في مجموعات متعاونة وذلك من أجل تنمية القدرة على استخدام اللغة في 
التعبير والتواصل مع الآخرين واحترام الفروق الفردية واختلاف الآراء بين 
الناس» وتنمية مهارات التعاون والعمل المشترك. 

۵- مهارات إدارة الذات c‏ ومهارات العمل والدراسة 1 

في عصر ثورة المعلومات وثورة الاتصالات أصبح الفرد ينحو منحى 
Gat at‏ استقلالي. ومن ناحية أخرى أصبح الإنسان معرض إلى وابل من 
المعلومات المفككة والمتناقضة في كثير من الحالات. كما أن مغريات 
العصر ووسائل الترفيه الحلال والوسائل المباحة وكذلك المحرمة 
أصبحت متاحة للأفراد على اختلاف أماكنهم وانتماءاتهم. وإذا لم يكن 
الإنسان على وعي بترتيب أموره» وإدارة شؤونه» سيقع في حبائل المشتتات 
الكثيرة في هذا العصر. هذا فضلاً عن التغير المستمر في سوق العمل وآليات 
الدراسة وتقنياتها. ومن هنا يتبغي أن يؤكد منهاج اللغة العربية على تطوير 
هذه المهارات وينبغي تضمينها قي النواتج التعلمية المرغوبة وفي الأهداف 
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العامة وفي النشاطات التعليمية وفي الأمثلة والتمارين والنصوص الأدبية 
مع ضرب الأمثلة لأهمية تحمل التلاميذ مسؤولية تعلمهم» وأهمية التعلم 
الذاتي والعمل الفردي» والعمل الجماعي في الأنشطة التعلمية والتعليمية. 
ولذا ينبغي تزويد التلاميذ بالفرص الكافية لمراقبة الذات وللتقويم QI‏ 
كما ينبغي تشجيع التلاميذ على وضع أهداف تغلميّة لأنفسهم ومن ثم وضع 
الخطط لتحقيقها. 

1- القيم والاتجاهات: 

تعد القيم والاتجاهات بالإضافة إلى المعلومات والمهارات من 
المكونات الأساسية للمنهج بصفة عامة» وإن منهج اللغة العربية يمكن 
أن يؤدي إسهام) كبيراً في تعلّم القيم والاتجاهات وذلك من خلال توفير 
الفرص المناسبة للطلاب كي يكتشفوا اتجاهاتهم وقيمهم» ويكتش فوا 
Lal‏ اتجاهات الآخرين وقيمهم» ويفكروا فيها تفكيراً ناقداً» ويفسروها 
ويوضحوها لأنفسهم وللآخرين؛ فعندما يشاهدونء أو يقرؤون» أو يسمعون 
وجهات نظرء يجب أن يبحثوا عما تحويه من قيم واتجاهات ويقارنونها 
بقيمهم واتجاهاتهم. وهذه قضية هامة لتنمية مهارات التفكير الناقد في 
التخصصات الأدبية. 
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الغاية النهائية منهاج اللغة العربية 
يرى الخبراء أن اللغة يمكن أن تظهر في ثلاثة أنماط وهي اللغة الشفوية» 
واللغة المكتوبة» واللغة المرئية» وينبغي أن يه دف المنهج إلى تطوير 
المهارات اللغوية في الأنماط الثلاثة وفي ضوء ذلك يمكن أن نلخص الغاية 

النهائية التي يسعى إليها منهج اللغة العربية على النحو التالي : 

ينبغي أن يكون الطلاب يعد دراسة هذا المنهج قادرين على : 

-١‏ أن يمارسوا اللغة العربية في الأنماط الثلاثة المذكورة وأن يستمتعوا بها. 

”- أن يفهموا اللغة العربية الشفوية والمكتوبة والمرئية ويستخدموها 
ويستجيبوا لها بفاعلية في سياقات حيوية متعددة . 

الأهداف : 
ولكي يحققوا هذه الغاية النبيلة ينبغي : 

-١‏ تطوير قدراتهم في السيطرة على العمليات المرتبطة باستخدام اللغة 
العربية والاستجابة الهادفة الفعالة في مجالات: القراءة والكتابة» 
والتحدثء والاستماع والمشاهدة والعرض أو التقديم. 

-٣‏ تحسين فهمهم لقواعد اللغة العربية. 

-Y‏ تحسين فهمهم لكيفية تغير الاستعمالات اللغوية حسب المستخدم 
deal,‏ المستهدفة والهدف الذي يسعى إليه المستخدم. 

. التجاوب مع عدد من النصوص والتفكير الناقد فيها‎ -٤ 

ه- استخدام المهارات اللغوية لتحديد الحاجات المعلوماتية وجمع 
المعلومات واستخدامها وتبادلها مع الآخرين. 
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5- فهم التراث الإسلامي من خلال عدد من كتب المطالعة والقصص 

التاريخية المأثورة . 
خصائص التعلم والتعليم باللغة العربية 1 
ينبغي أن تظهر وثيقة المنهج الخصائص التالية للغة العربية عبر المراحل 

الدراسية كلها ابتداء من المرحلة الابتدائية الأولى وحتى المرحلة الثانوية: 

. علاقة اللغة العربية بتجديد الهوية الثقافية للمسلم‎ -١ 

-Y‏ دوراللغة العربية في التعلم والتفكير: فاللغة ليست وسيلة لجمع 
المعلومات فقط بل هي أداة تأمل وتفكير وتعلم وتوضيح وتعبير. 
-Y‏ اللغة العربية وسيلة للتواصل بين أبناء العالمين العربي والإسلامي 
وينبغي أن يبرز منهاج اللغة العربية أهميتها للتواصل بين أفراد الأمة 
الإسلامية ولايكتفي بالتركيز على تلبية الحاجات الفردية للطلاب فقط . 

-٤‏ ينبغي أن تكون برامج اللغة dy‏ وأنشطتها متمركزة حول المتعلم 
وبالتالي ينبغي احترام لغته وحاجاته وخبراته الخاصة. وأن يربط 
المنهاج بين عالم المتعلم الخاص وبين العالم الخارجيء وأن يبني 
على خبراته الشخصية ويراعي الظروف الاستفنائية للطلبة المسلمين 
وغير المسلمين. 

-٠‏ إن البيئة التي تشجع على الإبداع والتجريب تقوي التطور اللغوي 
للطفل وتنميه. ولذا ينبغي تشجيع الطلاب على تحمل مخاطرة 
التعبير واكتشاف الآراء من خلال المحاولة والخطأ في اللغة الشفوية 
والمكتوبة والمرئية في جو آمن يخلو من التهديد والإنتقاد الجارح . 
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5- البيئة التي تتحدى قدرات التلاميذ وتضع لهم توقعات عالية لمساعدتهم 
في الوصول إلى أقصى قدراتهم اللغوية . 

-V‏ إن تعلم اللغة عملية تقدمية تصاعدية حركية (ديناميكية): لا يوجد 
طريقة واحدة بعينها تصلح لجميع المتعلمين. فتعلم اللغة ينمو 
ويزدهر بطريقة حلزونية تصاعدية تبدأ بدوائر صغيرة ثم تكبر وتتسع» 
ويُبنى التعلم اللاحق على التعلم السابق» ومع استمرار التقدم في عملية 
التعلم تزداد المهمات اللغوية عمقا وتعقيداً كلما ارتفعنا في مستوى 
التعلم. ولذا ينبغي على منهج اللغة العربية أن يأخذ هذه الخصائص 
بعين الاعتبار ويوظفها بالطريقة المناسبة حسب الوقت والمستوى 
والمكان والأهداف التعليمية. 

۸- يتطلب تعلم اللغة تفاعلاً ومشاركة نشطة من المتعلم: إن المنهج 
الناجح هو الذي يمنح المتعلم دوراً نشط) في العملية التعليمية 
التعلمية؛ ويتضمن ذلك التفاعل النشط بين الطالب والمعلم وبين 
الطالب والطالب. ولذا ينبغي أن يأخذ المنهج هذه المهمة التشاركية 
الفعالة بعين الاعتيار ويلفت نظر المعلمين إليها . 

4- كلما تمكن المتعلمون من فهم عمليات التعلم والسيطرة عليها زاد 
تقدمهم في تعلم اللغة : يجب أن يتحمل الطلاب Cle‏ هاما من 
مسؤولية تعلمهم؛ als‏ يتعلمون باستقلالية o els‏ بأعمال فردية» 
ويكلفون بنقل ما تعلموه من مهارات ومعلومات إلى مواقف جديدة 
ويطبقونها فيها. وبمعنى آخر ينبغي أن يتعلم الطلاب الإجراءات 
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والمهارات الملائمة للقيام بالواجبات اللغوية كأن يتعلموا الخطوات 
العلمية للتعبير أو الكتابة (الإنشاء) ثم يطورون هذه المهارة ليقوموا 
يكتابات إبداعية. 

V‏ المنحنى التكاملي في التعلم يساعد على التطور السريع للغة 

يجب أن يتضمن المنهج منحى CIS CLASS‏ لعمليات التعلم والتعليم 

ويستخدم بالإضافة إلى ذلك مجموعة أساليب أخرى. ومن أمثلة 
النشاطات التي يستخدمها المنحى التكاملي؛ منح الطلاب فرص 
للتعبير عن خبراتهم الشخصية Cubs yl yt‏ والقيام بقراءات مختارة 
وتبادل قراءة كتب أو قصص معينة» وتكليفهم للكتابة في موضوعات 
متنوعة» والقيام بنشاطات تتكامل فيها مهارات الاستماع والتحدث 
والكتابة والقراءة. 

-١‏ تتطور اللغة من خلال الاستعمال: 

إن تعلم اللغة يتم بطريقة فعالة إذا كلف الطلاب بواجبات يضطرون فيها 

لاستخدام اللغة في التعبير عن خبراتهم الشخصية وتجاربهم ومعاناتهم. 

- إن السياق اللغوي للمنهج يجب أن يبرز الثقافة الإسلامية والنظرة 
الفلسفية الإسلامية للحياة والكون والإنسان. ويجب أن يبرز ذلك 
من خلال التمارين والتدريبات اللغوية والأمثلة والمقطوعات الأدبية 
والقصص وكتب المطالعة. وهذا لا يعني إهمال الجوانب العالمية 
للثقافة وثقافات البلدان الأخرى . 

Y‏ - إن عمليات التفكير الناقد لها أثر إيجابي على تعليم اللغة وتطورها. 
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ولذا ينبغي أن يركز المنهج على تطوير قدرات الطلاب في التفكير 
الناقد للمقطوعات اللغوية والأدبية التي يتعرضون لهاء سواء كان ذلك 
في اللغة الشفوية أو المكتوبة أو المرئية. وهذا يعني تطوير قدراتهم 
في التحليل والتفسير والتركيب والتقويم وينبغي تعليمهم التأمل في 
الأحكام والقيم والعادات والتقاليد والافتراضات والاعتقادات للآمم 
المختلفة بما في ذلك اعتقاداتهم الذاتية. واكتشاف هذه القيم المخفية 
أو المتضمنة في النصوص المكتوبة أو المسموعة أو المرئية . 

: إن تقويم عملية تعلم التلاميذ جزء هام من عملية التقويم الشاملة‎ VÉ 
وهذا يعني أن التقويم التشخيصي والتقويم التشكيلي لعمليات التعلم‎ 
. والتعليم ضروريان لتطوير اللغة ومساعدة الطلاب في نموهم اللغوي‎ 
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تدريس اللغة العربية لاناطقين بغيرها 


فيما يلي بعض الإرشادات التي يجب أن تتوفر من منهاج اللغة العربية 


المخصص للطلبة الأجانب الناطقين بلغات غير اللغة العربية. 


ينبغي أنيشجع منهاج اللغةالعربية الطلاب على احترام الثقافات الأخرى. 
ينبغي أن يعترف المنهج ويقدر نتائج خيرات وتقاليد ولغات الشعوب 
الإسلامية وغير الإسلامية الأخرى . 

ينبغي أن يستثمر المنهج الخلفيات اللغوية الأخرى ويعتبرها مصدراً 
لإغناء منهج اللغة العربية» فإن استعمال لغة الأم بكفاءة وفعالية يعد 
أساس] جيداً لتطوير اللغة الثانية أو الثالثة . 

ينبغي احترام اللغات الأصلية لكل طالب والاستفادة منها في البرامج 
التدريسية . 

ينبغي تشجيع الطلاب الذين لديهم وسائل جيدة وتسهيلات في تعلم 
لغتهم في استعمالها والاستفادة منها في تعلم اللغة العربية. 

ينبغي توظيف البيئة التعليمية والتنظيم الصفي في خدمة الطلبة 
ومساعدتهم لتجاوز الصعوبات التي تواجههم في تعلم اللغة العربية 
وعلى سبيل المثال ينبغي استعمال التعلم الفردي والتعلم التعاوني 
والعمل في مجموعات. 

يتبغي إيجاد روابط بين منهاج اللغة العربية ومنهاج المواد الأخرى 
وينبغي توضيح ذلك للطلاب والتعاون مع معلمي المواد الأخرى في 


هذا المجال . 
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إن تعرف الطفل على اللغة ووظيفتها وأدواتها وبنيتها يساعده في التعرق 
على كيفية تغير التعبيرات اللغوية حسب السياق الذي ترد فيه وعلى كيفية 
الاستجابة بثقة في السياقات اللغوية والاجتماعية المختلفة ويستدعي 
التعرف على اللغة والتعرف على مصطلحاتها وعلى كيفية استعمال هذه 
المصطلحات عند التعامل مع النصوص اللغوية المسموعة أو المكتوبة أو 


المرئية . 
ولهذا ينبغي أن ينمي الطالب الذي يتعلم اللغة العربية معلوماته في 
الموضوعات التالية : 


- بنية النص اللغوي وتنظيمه. 

- قواعد النحو والصرف والبلاغة وتطبيقاتها المختلفة . 

- قواعد الإملاء والخط العربي وعلامات الترقيم في اللغة العربية . 

 يناعملا‎ ple أساسيات‎ - 

- حسن الإلقاء ونبرة الصوت وأئرها ني التعيير عن المعنى . 

ورغم أن هذه الموضوعات قد تدرس منفصلة أحيان إلا el‏ من حيث 
الواقع والتطبيق متداخلة ومتفاعلة مع بعضها بعض] ومتعاونة في نقل المعنى 
للآخرين. 

وقد يكون من المناسب عدم استخدام المصطلحات اللغوية المتخصصة 
في المرحلة الأولية ولكن يمكن استخدامها ني المراحل اللاحقة تدريجيا 
والارتقاء في استعمالها من النواحي الحسية إلى النواحي التجريدية في 
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المرحلة الثانوية . 

وقد أوضحت الدراسات الميدانية في مجال اللغة بصفة عامة عدداً من 
المبادئ منها: 

- يزداد تعلم الطلاب للغة إذا أتيح لهم فرصة استخدامها في مواقف 
- يزداد تعلم الطلاب للغة إذا تعرضوا للبحث فيها في سياقات مختلفة 
: كان يطلب منهم استخدامها في سياق تاريخي» أو علمي أو وصفي 
»أو اجراء بحوث مكتبية وميدانية أو إذا تعرضوا لنصوص لغوية في 


سياقات dc gre‏ كذلك. 
- إنإجراء مقارتة بين اللغات التي يعرفها المتعلم مفيدة في التعرف على 


- إن إتاحة الفرصة للطلاب لإجراء تحليلات لغوية أو إصدار أحكام 
تقويمية على نصوص أو أعمال لغوية مختارة في ضوء معايير محددة 
مثل الهدف من النص أو خصائص الفئة المستهدفة يساعد في تعلم 
اللغة وينمي مهاراتها. 
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استخدام تقنيات التعليم 


من المهارات الأساسية التي ينبغي تنميتها لدى الطلاب في العصر الحاضر 
مهارات المعلوماتية أو مهارات تقنية المعلومات ومهارات الاتصال. وإن 
للغة دوراً أساسي' في تنمية هذه المهارات . ولهذا ينبغي أن يركز منهج اللغة 
العربية على استخدام تقنيات التعليم في عمليات التعلم مثل إنشاء النصوص 
وتنظيمها وتصميمها وإخراجها. OS‏ ذلك من ش أنه أن يحسن عملية التعلم 
ويزيد من فاعليتها ويسهل حصولها باستخدام البرامج الحاسوبية مثل برنامج 
معالجة النصوصء برنامج النقاط القوية. كما أنه يشجع على التعلم الذاتي 
والاستقلالية في التعلم» ويشجع في الوقت نفسه على التعاون مع الآخرين 
والتفاعل معهم ومع النصوص اللغوية ومصادر المعرفة. 

فإن القدرة على توظيف التقنيات الحديثة في تعلم اللغة العربية مثل : 
استخدام معالج النصوص. أو الناسوخ (الفاكس) أو UT‏ تصوير الفيديو أو 
المسجلة الصوتية » أو الأقراص المدمجة أو تقنيات الحاسوب المتعددة 
سوف يساعد المتعلم على تطوير مهارات الاتصال على صعيد اللغة الشفوية 
واللغة المكتوبةء واللغة المرئية. 

ولهذا ينبغي توفير أدوات تقنية المعلومات الحديثة وتسهيل وصول 
الطلاب إليها. ومن الضروري أن يفترض واضع المنهج وجود وتوفر هذه 
الأدوات لجميع الطلاب. وأن يبني المنهج في ضوء ذلك. 

ولذا ينبغي أن يركز منهج اللغة العربية على أن يطور الطلاب : 

- معرفتهم وإدراكهم لأدوات تقنية المعلومات الحديثة مثل : استخدام 
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معالج النصوصء وأدوات التسجيل الصوتي والتسجيل المرئي 
والقواميس اللغوية المتخصصة وبخاصة قواميس المصطلحات 
الحاسوبية والإلكترونية مع استمرارية تعريب مايستجد من مصطلحات 
تقنية المحلومات والبرمجيات الحاسوبية. وكيفية استتخدامها لعرض 
وتقديم التقارير أو الأفكار. 

- قدرتهم على استخدام أدوات تقنية المعلومات بفاعلية في عمليات 
التدريس مثل استخدام المسجلة الصوتية في تحسين مهارات التحدث 
والاستماع والعرضء والمسجلة المرئية في اكتشاف مهارات اللغة 
المرئية واللغة الشفوية» والأدوات الأخرى التي تفيد في رفع مستوى 
المهارات اللغوية الأخر ى مثل مهارة الكتابة والمشاهدة » والاستماع. 

- وعيهم وإدراكهم وتقويمهم لدور تقنية المعلومات في السياقات 
والمواقف الاجتماعية» والتاريخية » والثقافية » والحياة اليومية 
الواقعية. 
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البنية التركيبية للمنهج 

هناك ثلاث أنماط لغوية وفي كل نمط مهارتين أساسيتين حسب الترتيب 

التالي: 

- اللغة الشفوية: وهي قسمين اللغة المحكية واللغة المسموعة؛ وتحثوي 
على مهارتين أساسيتين هما : الاستماع والتحدث . 

- اللغة المكتوبة: وهي قسمين اللغة المكتوبة واللغة المقروءة» وتحتوي 
على مهارتين أساسيتين هما : القراءة والكتابة . 

- اللغة المرئية : وهي قسمين اللغة المشاهدة واللغة المعروضة» 
وتحتوي على مهارتين أساسيتين هما : المشاهدة والعرض . 
وينبغي التنويه هنا أن الأنماط الثلاثة AU‏ غير منفصلة بل هي متداخلة 
ومتفاعلة ومتعاونة وإن التقسيم المشار إليه لأغراض التخطيط 
والتطوير فقط. 

وينبغي أن تتضمن وثيقة المنهج لكل نمط من الأنماط اللغوية إضافة إلى 

عناصر المنهج المكونات التالية: 
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— أمثلة تعليمية وتعلّمية . 

- التقويم . 

وسنقوم بوصف موجز لكل من هذه العناصر الثلاثة : 

النواتع التعليمية 

يتضمن كل نمط من الأنماط اللغوية قائمة بالأهداف المطلوب تحقيقها 
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وقد وضعت هذه الأهداف على شكل نواتج تعلمية. وقد قسمت النواتج 
التعلمية إلى ثمانية مستويات . وني كل مستوى من هذه المستويات يوجد 
صنفان من النواتج التعلمية: الأول يتعلق بوظاتف اللغة؛ والثاني بعمليات 
اللغة. ويحدد الصنف الأول الذي dass‏ بوظائف اللغة ماهو متوقع من 
الطالب أن يكون قادراً على أدائه عند استخدامه للغة أو استجابته لها. وعلى 
سبيل المثال فإن أهداف اللغة المكتوبة تحدد القدرة على استخدام اللغة 
لأغراض الكتابة التعبيرية أوالكتابة البلاغية أوكتابة المعاملات التواصلية 
اليومية التي تسمى الكتابة الاجرائية. ويحدد الصنف الثاني العمليات التي 
ينبغي أن ينميها المتعلم ويكون قادرا على القيام بها مثل عمليات استكشاف 
اللغة وعملية التفكير التاقد وعملية معالجة المعلومات. 

ثم توضع النواتج التعلمية لهذه الوظائف والعمليات في كل مستوى من 
المستويات الثمانية كما هو مبين في الجداول ذات الأرقام من )١-9(‏ إلى 
(7-4) التي وردت في الفصل التاسع. 

ويبين الشكل التالي Q7 VOUS‏ التوازي التقريبي بين مستويات النواتج 
التعلمية والصفوف الدراسية وعمر الطالب . حيث تظهر الصفوف في أعلى 
الشكل وسنوات العمر في أسفله. أما الأرقام بالداخل تمثل مستويات الأداء 
من المستوى الأول حتى المستوى الثامن. 
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سنوات العمر للطالب 


الشكل )١-٠۲(‏ يبين التوازي التقريبي بين مستويات النواتج التعلمية 
والصفوف الدراسية وسنوات عمر الطالب 

أما العمليات فهي أساس الوظائف اللغوية وهي ضرورية لتطور اللغة عند 
الطلاب وهي ثلاث عمليات رئيسة لكل نمط من الأنماط اللغوية ألا وهي : 
-١‏ عملية استكشاف اللغة.  Y‏ - عملية التفكير التاقد. 
Y‏ — عملية معالجة المعلومات. 

وعلى سبيل المثال» من خلال استكشاف اللغة المحكية (التحدث) يتعلم 
الطلاب تعديل اللغة لتكون مناسبة للفئة المستهدفة من المستمعين . 

وتقدم النواتج التعلمية للأنماط BIE AU‏ خدمة كبيرة لمخططي 
البرامج التعليمية » ولعملية تقويم التحصيل في اللغة. هذا بالإضافة إلى أنها 
تساهم في تحسين التعلم » فالتلاميذ يتعلمون بشكل أفضل عندما يعرفون ما 
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هو متوقع منهم . 
وقد بنيت النواتج التعلمية على افتراض أن اللغة عبارة عن عملية تطورية» 
وأن الطلاب في الصف الواحد يتعلمون في مستويات متنوعة. وقد نظمت 
النواتج التعلمية بطريقة تراكمية وتدرجية تصاعدية. 
وتقام النواتج التعلمية خدمة للمعلمين فهي تساعدهم في التعرف على 
ما تحقق من الأهداف اللغوية. وتبين لكل طالب ماهو مطلوب منهء كما 
تساعدهم في التخطيط للخطوة اللاحقة. 
- وينبغي أن يظهر الطلاب تقدمهم من خلال 1 
-١‏ ازديادثروتهم من المفردات اللغوية ومن خلال استعمال التراكيب 
اللغوية والسيطرة عليها في أغراض متعددة . 
-Y‏ سعة وتنوع السياقات اللغوية المستعملة. 
*- ازدياد استقلاليتهم في الاستخدامات اللغوية لأغراض متنوعة. 
-٤‏ قدرتهم على اختيار المفردات والمصطلحات المناسية للهدف 
والموقف. 
—o‏ الحركة من السياقات الشخصية أو المألوفة إلى أفكار جديدة وتعاملات 
مع الآخرين » وأفكار مجردة. 
E‏ سعة أفكارهم واستجاباتهم وتعقيدها. 
۷- قدرتهم على استخدام المهارات اللغوية في التعلم الجديد. 
-A‏ قدرتهم على تطوير التفسير اللغوي في مستويات المعنى المعقدة. 
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إن الهدف من تقديم أمثلة على عمليات التعليم والتعلم في الوثيقة أ 
تكون هذه الأمثلة نقطة بداية وتأسيس للتخطيط التعليمي» بحيث يسترشد 
بها المعلمون في تخطيطهم للتدريس. 

ويركز كل واحد من هذه الأمثلة على قضية مختلفة عن غيرها ويهدف 
إلى تحقيق نتائج تعلمية معينة » رغم أن الأنماط اللغوية الثلاث مترابطة من 
الناحية العملية » ولهذا نجد عدداً كبيراً من الأمثلة يعطي مؤشرات للمعلمين 
تساعدهم على تصميم أنشطة لغوية متكاملة وتشجع الأمثلة على استخدام 
أنواع التعلم المختلفة معا وتميز بينها وتعرف كل منها في الوقت نفسه» 
وتبدف من ذلك إلى جعلها مترابطة متعاضدة في التنمية اللغوية والشاملة. 

التقويم 

إن الهدف الأساسي للتقويم الذي تقوم به المدرسة هو تحسين تعلم 
التلاميذ وتحسين نوعية البرامج التعليمية . 

إن التقويم الفردي لتقدم الطالب في التعلم هو نوع من التقويم التشخيصي. 
وهو جزء أساسي من البرنامج التعليمي للمدرسة. ويهدف هذا النوع من 
التقويم إلى تحسين عملية التعليم والتعلم من خلال تش خيص نقاط القوة 
ونقاط الضعف » وقياس مدى تقدم الطلاب في تحقيق الأهداف التعليمية 
بالمقارنة مع نواتج ج التعلم المرغوبة (الرسمية) كما يهدف إلى مراجعة مدى 
فاعلية البرامج التعليمية في تحقيق النواتج التعليمية المرغوبة. 

ينبغي أن يستخدم المعلمون أساليب تقوي يمية متنوعة ليغطوا أساليب 
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التعلم المختلفة التي يتعلم بها الطلاب ويلبوا احتياجاتهم المتنوعة. ومن 

ذلك ما يلي : 

- التقويم المستمر الذي يعطي تغذية راجعة فورية للطلاب لتحسين 
مستوى تعلمهم. 

- التقويم الذاتي الذي يمكن الطلاب من السيطرة على تعلمهم ومراقبة 
تقدمهم نحو تحقيق النواتج التعلمية المطلوبة» والحصول على أدلة 
من أعمالهم وإنجازاتهم الشخصية. 

— تقويم الأقران والزملاء بعضهم بعض] الذي من شأنه أن يحسن مستوى 
التعليم وأن يزيد التفاهم الاجتماعي والتعاون. 

— تقويم المعلم الذي يكشف عن نقاط القوةونقاط الضعف ويشخص المشكلات 
ويخطط للاستراتيجيات اللازمة لمعالجة الضعف وحل المشكلات. 
ويساعد التقويم الفعال المعلمين في مراقبة طرق التدريس التي يستخدمونها 

وتوجيهها وتعديلها في ضوء ذلك. وقد نظمت الأمثلة التقويمية التي وضعت 

في وثيقة المنهاج في مستويين. وكل مستوى يتكون من مستويات فرعية. 

وتوضح الأمثلة التقويمية Gb‏ لتقويم إنجازات الطلاب في أكثر من مستوى 

عبر أنماط اللغة الثلاث. 

ويوضح كل مثال من الأمثلة الطرق التي يمكن أن تقوم بها أنماط اللغة 

وكيفية ربط التقويم بعمليات التعلّم والتعليم. وتغطي مداخل التقويم 

المتنوعة عدداً من الإجراءات التي يجدها المعلمون فعالة. ولا ينبخي أن 

تكون هذه الإجراءات معزولة عن السياقات التي يتم فيها التعلم أو التعليم. 
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وعندما يقوم المعلمون بقياس تقدم التلاميذ نحو تحقيق نواتج التعلم 
المرغوبة ينبغي أن يأخذوا بعين الاعتبار المشاهدات والتسجيلات والتقارير 
والإنجازات المتنوعة التي قام بها الطلاب ويقارنوها بمستويات النواتج 
التعلمية المختلفة ليقرروا المستوى المناسب الذي يتوافق مع إنجازات 
الطالب. ومهذه الطريقة يستطيع المعلم أن يبني مقطع] تطوري' لتعلم الطالب. 

- الاسنفادة من الوثيقة : 

رغم أن الأنماط اللغوية الثلاث عرضت على نحو منفصل إلا أنها سوف 
تكون متكاملة ومتداخلة في التطبيق الفعلي للتدريس. وعلى سبيل المثال فإن 
المعرفة والذوق الأدبي والخيال الذي يكتسبه الطالب من قراءة النصوص 
مجو و رج اجر د XC‏ 

لمناقشة (اللغة الشفوية) ويمكن أن تعرض بعد ذلك شفويا أو مسرحيا 
d‏ مثير (اللغة المرئية) . وهكذا tos‏ الثلاث تتداخل 
وتتعاون من أجل تحقيق الأهداف بطريقة تكا 

Eel iu 
أن يأخذ النقاط التالية في الحسبان:‎ 
تساعد اللغة جميع أنواع التعلم وتقويه.‎ -١ 
للقراءة والكتابة أهمية محورية في النمو اللغوي. أي هي العمود الفقري‎ -۲ 

للنمو اللغوي. 
¥- اللغة المرئية ذات أهمية خاصة في التعاملات اليومية والاتصال 

والتفاهم مع الآخرين . 
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FOU مي لو‎ -f 
توسيع المعنى وتعميقه.‎ 

-o‏ توؤخذ بؤرة التعلم أو موضوع التعلم عادة من حاجات الطلاب 
واهتماماتهم وخبراتهم السابقة. 

- النواتج التعلمية المتوقعة في كل نمط من أنماط اللغة الثلاث وبخاصة 
ذات العلاقة المباشرة بموضوع التعلم أو بؤرة التعلم. 

۷- أسس المناهج والفلسفة التربوية لها وإطارها العام. 

-A‏ المصادر والموارد والنشاطات التي تمكن الطلاب من العمل الفعال 
لتحقيق النواتج التعلمية . 

4- استراتيجيات التعليم (العمل الفردي» العمل في مجموعات متعاونة» 
التعلم من خلال العمل المسرحيء التعلم المبني على البحث ..) 
التي تمكن الطلاب من تحقيق النواتج التعلميةء شريطة أن تكون 
استراتيجيات التعلم مناسبة للمستوى العقلي للطلاب . 

-٠١‏ إجراءات التقويم المستخدمة لمراقبة تقدم التلاميذ نحو تحقيق النواتج 
التعلمية ذات العلاقة باحتياجاتهم. 

-أهمية المكتبة لنهح اللغة العربية : 

إن أهم مصدر للتعلم بالنسبة لمنهج اللغة العربية هو المكتبة التي تعد 
مركزاً للقراءات الشخصيةء والتعلم المستقل؛ والفكر ATL‏ وتطوير 
مهارات معالجة المعلومات. ويعد التخطيط السليم الواعي للاستفادة من 

إمكانات المدرسة وبخاصة المكتبة أمراً ضروريا لتحقيق أهداف المنهج . 
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خريطة نتاجات التعليم 


اللغة الشفوية ؛ 

الاستماع والتحدث مهارتان أساسيتان وضروريتان لتطوير جميع عناصر 
اللغةء فهما ضروريتان للتعلم وللتفاهم مع الآخرين وللعيش بنجاح في 
المجتمع. قمن الضروري أن يتمكن التلاميذ من التعبير بوضوح عن 
أفكارهم ومشاعرهم وأحاسيسهم» وأن يتعلموا كيف يستجيبون للآخرين 
بطريقة ملائمة على صعيد المعاملات الرسمية وغير الرسمية . 

فالطلاب يحتاجون إلى خبرات مخطط لها ومصممة تصميما جيداً من 
أجل تطوير مهارات الاستماع والتحدث التي تلزمهم في حياتهم المستقبلية. 
ويجب أن يعرفوا العمليات التي يستطيعون بواسطتها اكتساب تلك 
المهارات. ومن هذه العمليات: التفكير الناقد فيما يسمعون واستعمال 
اللغة الشفوية في جمع المعلومات ومعالجتها وعرضها. 

فمن الضروري أن يميزوا بين أساليب التعبير الشفوية في المواقف المختلفة 
والسياقات المتنوعة؛ ويجب أن يفهموا التراكيب والعادات والتقاليد في 
النصوص اللغوية الشفوية» كما ينبخي بناء استراتيجياتهم ومعرفتهم لتحليل 
الكلام والأحاديث المسموعة من خلال أمثلة واقعية . 

وتنقسم اللغة الشغوية إلى أقسام فرعية للاستماع والتحدث وفي داخل 
هذه الأقسام الفرعية توضع نواتج التعلم لوظيفتين أساسيتين للغة الشفوية 
MUT‏ 
-١‏ التفاهم مع الآخرين عن طريق الاستماع والتحدث. 
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-Y‏ استخدام النصوص والاستماع إليها. 
ولابد من توظيف تقنيات التعليم من أجل تحقيق نواتج التعلم مثل 
المسجلة الصوتية والراديو والتواصل المباشر والحوار مع الآخرين في 


سياقات رسمية وغير رسمية. 
وتتضمن عملية التطوير اللغوي لوظائف اللغة أن يمارس التلاميذ 
العمليات الثلاث التالية : 


ER -‏ استكشاف اللغة OL‏ يتفحص الطالب مقدرته اللغوية ويتعرق 

على نقاط القوة ونقاط الضعف في قدراته اللغوية. 

- عملية التفكير الناقد . 

- عملية معالجة المعلمات. 

ومن الجدير ذكره أن ينوه إلى أن خرائط النواتج التعليمية تبدف إلى 

مساعدة مؤلفي الكتب والمواد التعليمية والمعلمين لضبط عمليات التطور 

في اللغة الشفوية لدى التلاميذ . 

وني ضوء ذلك ينبغي أن يكون الطلاب قادرين على : 

- ممارسة اللغة الشفوية والاستمتاع إليها في مواقف متنوعة وسياقات 
متعددة . 

- فهم اللغة الشفوية واستخدامها والاستجابة لها بفاعلية في سياقات 
متعددة . 

اللغة المكتوبة : القراءة والكتابة 

إن مهارتي القراءة والكتابة تتيح للإنسان إمكانية فهم الأفكار والمشاعر 
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والآراء وتوضيحها وتوصيلها إلى الآخرينء كما تتبح له إمكانية جمع 
المعلومات ومعالجتها وعرضها. إن العمليات اللازمة لتحويل الطالب 
إلى قارئ جيد أو كاتب جيد هي عمليات مترابطة ومتداخلة بطريقة يصعب 
فصلهم عن بعضها. ومن الضروري تشجيع الطلاب على بناء المعنى من 
خلال القراءات المتحدية لقدراتهم. ويجب أن يفكروا تفكيراً ناقداً فيما 
يقرؤون» كما ينبغي فهم النصوص المكتوبة في ضوء السياقات التي ترد فيها. 

لذاعندما يخطط معدوا المناهج أو عندما يصممون موقف] تعليمي] 
أو عندما يصمم المعلمون برنامج) Cali‏ عليهم أن يضمّنوا ذلك مدى 
واسعا ومتنوعاً من النصوص المكتوبة. وذلك ليتيحوا الفرصة للطلاب 
لقراءة نصوص لغوية متنوعة بمزيد من الثقة بالنفس والكفاءة والاستماع 
ومن الضروري تطوير استراتيجيات للاستجابة للنصوص المكتوبة وتحليلها 
وفهم بنيتها اللغوية. 

وينبغي أن يكوّن الطلاب معرفة واضحة عن عمليات القراءة والكتابة 
ففي القراءة يجب أن يدرك الطلاب العمليات التي يكتسب بها المعنى مثل: 
استراتيجيات القراءة الماسحة (السريعة) والتصنيف» والقراءة التدبرية» 
وكيفية الاستجابة للنصوص المكتوبة في سياقات متعددة وتحليل بنيتها 
المعرفية واللغوية. 

وني الكتابة يجب أن يفهم الطلاب الخطوات الأساسية لعملية الكتابة 
مثل: تحديد النواياء والإنشاء » والمسودات» والتصحيح» والتحرير والنشر. 
ومن الضروري أن يفهموا تقاليد وأعراف الكتابة ويستخدمونها بدقة 
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وبخاصة في المكاتبات والمخاطبات الرسمية» وأن يتعلموا الكتابة بثقة في 
pue ie ord‏ : 

وينبغي أن يصبح الطلاب قادرين على : 
-١‏ التعامل مع اللغة المكتوبة بجميع أنواعها والاستمتاع بها. 
؟- فهم اللغة المكتوبة والاستجابة لها واستعمالها بفاعلية في مدى واسع 

من السياقات المختلفة . 

اللغة المرئية أو اللغة البصرية ( المشاهدة والعرض) : 

إن البيئة اللغوية غنية بالإشارات والرموز والحركات وأشكال اللغة 
المرئية الأخرى حيث تتفاعل فيها الكلمات مع الحركات. وإن المُشاهد 
الخبير يلاحظ تداخل وترابط وتفاعل عناصر اللغة اللفظية مع اللغة المرئية 
على خشبة المسرح وعلى شاشة التلفاز وعلى شاشة الحاسوب وفي مواقف 
الحياة العملية. 

إن دراسة اللغة المرئية تزود الفرد بفهم الطرق التي ترتبط فيها اللغة المرئية 
مع عناصر اللغة اللفظية لإنتاج المعاني والتأثيرات. وتتضمن تفسير العادات 
والتقاليد والإشارات والرموز المستخدمة في اللغة المرئية» إن دراسة اللغة 
المرئية تركز على أشكال الاتصال التي تستخدم الكلمات مباشرة أو التي 
لها ارتباط مباشر مع علم اللغويات واللغة غير اللفظية» وتعتير الأساس 
للدراسات المتقدمة التي تتجاوز مدى اللغة المرئية مثل التصميم المتقدم 
أو دراسات الميديا أو صناعة السينما 

وينبغي أن يستكشف الطلاب الأنماط المختلفة للغة المرئية واللغة 
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اللفظية وتفاعلهما في عملية الاتصال وتحليلهما لاكتشاف أنماط التفاعل 
بين الكلمة والشكل أو الكلمة والحركة. وينبغي أن يستخدموا التفكير الناقد 
لاكتشاف المعنى والتأثيرات الناتجة عن تفاعل الكلمة مع الشكل أو الهيئة 
أو الحركة. ويجب أن يطوروا استراتيجيات لتحديد وتحليل أساليب وقواعد 
اللغة المرئية في سياقات متعددة. وينبغي أن يربطوا بين النظرية والممارسة» 
وأن ينتجوا أمثلة وأنواعا مختلفة للغة المرئية خاصة بهم من خلال الكتابات 
والتخطيط وتسجيل أشرطة الفيديوء وتصميم الإعلانات» وإنتاج جرائد 
الحائط والمجلات. 

إن استخدام الأدوات المناسبة مثل آلة تصوير الفيديو يمكن أن تساعد 
الطلاب لفهم الأساليب المختلفة وفهم تلاشي الأفكار وإظهارها. ولكي 
يقوم المعلم بتقويم هذا العمل ينبغي أن يهتم المعلم بعمليات التعلم والفهم 
التي مارسها الطلاب أكثر من اهتمامه بالأدوات المستخدمة. 

هنالك مهارتان رئيسيتان للغة المرئية هما : المشاهدة والعرض - 

وينبغي أن يطور التلاميذ مهاراتهم ومعارفهم المرتبطة بعمليات استكشاف 
اللغة» والتفكير الناقدء ومعالجة المعلومات في مجال المهارتين الرئيسيتين 
ألا وهما المشاهدة والعرض . 

- ولذلك ينبغي أن يكون الطالب قادراً على : 

. التعامل مع اللغة المرئية في سياقات متنوعة والاستمتاع بها‎ -١ 

-Y‏ الفهم والاستجابة والاستخدام بفاعلية للغة المرئية في سياقات 


متلوعه. 
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ونظرا لأهمية الكتابة بخط اليد فقد اعتبرت 
المرئية ورغم أنها من مهارات اللغة المكتوبة. 
أمثلة على التعليم والتعلم والتقويم 
مثال ١‏ في الاستماع : (المستوى Q ١١‏ 
أهداف التحصيل : 
الاستماع إلى نص» ممارسة التفكير الناقد» التعرف على اللغة واستكشافها. 
- التعليم والتعلم: 
السياق: الاستجابة إلى خلق أو سلوك أو شخصية في قصة محببة. 
= يستمع الطلاب إلى القصة التي يقرأها المعلم» ثم يطلب منهم إظهار 
شعورهم أو عواطفهم أو ردود أفعالهم أو معلوماتهم بالنسبة لحدث 
معين في القصة. وكيف يفهمون ذلك من القصة وينبغي تشجيع جميع 
الاستجابات وتسجيلها. 
- يناقش الطلاب نتائج جلسة العصف الذهنيء ويقوم المعلم والطلاب 
بعمل لوحات جدارية للكلمات الجذابة أو الهامة أو العبارات التي 
استخدمتها الشخصية الجذابة في القصة أو الوصف الذي وصفه 


Lal‏ مهارة من مهارات اللغة 


الكاتب لتلك الشخصية. 
- يستمع الطلاب ثانية إلى النص لاكتشاف كيف تكونت الانطباعات أو 
الآراء أو المشاعر. 


يلاحظة المعلم سلوك الطلاب واستجاباتهم ويسجيل قدرة الطلاب على 
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تذكر "d‏ الملامح الأساسية للبطل أو الممثل أو الشخصية الجذابة 
وتحديد الملامح اللغوية. 
الربط مع الأنماط الأخرى: 
ربط التحدث مع القراءة مع العرض من خلال الأمثلة في الأنماط اللغوية 
الأخرى. 
مثال Y‏ في القراءة والعرض . 
مثال Y‏ : ( المستوی ١١‏ ۲) 
الأهداف : 
الاستماع للآخرين » معالجة المعلومات . 
التعليم والتعلم: 
السياق : دراسات اجتماعية وحدة (أنفستا). 
- يحضر الطلاب صوراً لأنفسهم في مرحلة الطفولة أو صوراً لأماكن 
سکناهم. 
- يقسموا إلى مجموعات ثنائية ويتحدث كل منهما عن هذه الصور وعن 
الأحداث التي مرت معهما في مرحلة الطفولة أو في آيامهم السابقة. 
- يقومكل منهم بإعادة إخبار الصف عما تعلمه عن زميله في هذه 
المناقشة. 
التقويم : 
يسجل المعلم مشاهداته عن قدرة كل منهم على الاستماع والاستجاية 
الجيدة في خلال النقاش الثنائي وني أثناء إعادة إخبار الصف عما تعلمه من 
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زميله . 
الربط مع الأنماط اللغوية الأخرى من خلال التحدث والمشاهدة. 
مثال ۳ : ( المستوى ٤٤۳‏ ) 
الأهداف : 


الاستماع للنصوصء معالجة المعلومات c‏ التفكير الناقد . 
التعليم و التعلم 
السياق : دراسة موضوع قضية . 
— يختار المعلم والطلاب المعلومات ذات العلاقة بالموضوع» بما في 
ذلك المادة المسموعة من المذياع Ses‏ 
- يجري فريقان مقابلات حول الموضوع ويسجلونها على شريط فيديو 
وشريط صو 
¬ يستمع الطلاب إلى التسجيلات ويكتبون الأفكار الرئيسة من كل فريق. 
- ويستمع الطلاب ثانية إلى الإجابة عن التسجيلات الصوتية أو المرئية 
ويقارنون مدة تذكرهم للأفكار ولكيفية تتابعها. 
- يعيد الطلاب كتابتهم للأفكار الرئيسة التي سبق أن عرضوها . 
- يقسمون إلى مجموعات ويقارنون بين استجاباتهم الشخصية للأفكار. 
التقويم : 
- يقؤم الطلاب فعالية استماعهم الأول بالنسبة لاستماعهم الثاني. 
eb -‏ كل فرد من الطلاب دقته في التذكر مقارنة بتذكره في المرة الثانية. 
- يشاهد المعلم قدرة الطلاب على الاستماع أو الإنصات عندما يعملون 
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في مجموعات ويقوم الطلاب بتقويم خبراتهم الشخصية مع وجهات 
نظر الآخرين. 
الربط مع أنماط اللغة الأخرى : ربط التحدث » والكتابة c‏ والمشاهدة . 
الأمثلة ذات العلاقة في أنماط اللغة الأخرى مثل : مثال )١(‏ في العرض 
ومثال ۲ : 
مثال ٤‏ : ( المستوى CET‏ 
الأهداف : 
الاستماع » تبادل الآراء مع الآخرينء الاستماع للنصء التفكير الناقد . 
التعليم والتعلم : 
السياق : المقارنة بين أنواع اللغة في سياقات مختلفة . 
— يعمل المعلم والطلاب معالجمع أنواع من اللغة المحكية ذات العلاقة 
بإحدى الألعاب الرياضية مثلاً . فيسجلون أشرطة صوتية لمعلق 
الراديو على لعبة كرة القدم مثلاً. وشريط)آخر لمدرب فريق كرة القدم 
مثلاً. وشريط] آخر لمدرب فريق كرة القدم» وتسجيلاً صوتي] للإعلان 
عن مباراة نهائية بين فريقين على كأس الدولة ... هكذا. 
- يستمع الطلاب إلى هذه التسجيلات ويناقشون نقاط الاختلاف بين 
التسجيلات الصوتية في السياقات المختلفةء ويحددون الكلمات 
والعبارات الرسمية وغير الرسمية» والفصحى وغير wr‏ 
ويميزون بين نبرة الصوت» ونغمته» وشدته» وعلاقة ذلك بالموضوع 


أو الغرض أو الهدف» والمستمعين المستهدفين. 
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- ثم ينقسم الطلاب إلى مجموعات عمل صغيرة ليعدوا (Ca go‏ 
ويقدموا نماذج ومحاكاة للأصوات والتسجيلات التي سمعوها 


وثاقشوها . 
يمارس الطلاب التقويم الذاتي لما قدموه من حيث الموثوقية وفهم ملامح 
اللغة. 


- يشاهد المعلم ويدون مدى دقة الطلاب في مقارنة استعمالات اللغة في 
السياقات المختلفة والتمييز بينها. 

الربط مع الأنماط الأخرى: ربط التحدث مع المشاهدة والعرض 

(التقديم). 

اللغة الكتوبة 

أمثلة على التعليم والتعلم والتقويم في اللغة المكتوبة . 

CE«Y المستوى‎ ( : ١ مثال‎ 

الأهداف : 

قراءات شخصية bel Be‏ تدبرية » معالجة المعلومات . 

التعليم والتعلم : 

السياق : دراسة الموروث الثقافي لطلاب الصف . 

- يكلف الطلاب بالقراءة والتحدث في موضوعات اللغة. والعادات 
والتقاليد العائليةء والتصاق الأفراد بثقافاتهم» أو أقاربهم . 

= يجمع المعلم مع الطلاب مجموعة واسعة من النصوصء والمعلومات 
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التي يمكن الحصول عليها من مصادرها الأصلية مثل الأفلام او 
الشرائح أو الكتب أو الوثائق» والمقابلات مع كبار السن» ليتحدثون 
عن طفولتهم وذكرياتهمء أو المجلات والجرائد. 
— يقرأ الطلاب أسفار وأهازيج ونصوص وقصص خيالية أو حقيقية ذات 
علاقة بالتراث الموروث لطلاب الصف على اختلاف أنواعه. يحتفظ 
الصف بخارطة للقراءات تربط بين القراءات وآماكنها. 
— يقسم الطلاب إلى مجموعات ثنائية أو أكثر ليقوموا بتمثيل لموروثاتهم 
الثقافية وعرضها أمام الصف 
التقويم : 
- يكتب المعلم ملاحظاته» وبخاصة عن استعمال الطلاب لعمليات 
وتقنيات لاختيار المصادر واستراتيجيات القراءة . 
- يجري الطلاب عملية تقويم ذاتية لأعمالهم يما في ذلك المناقشات 
والتسجيل والعمليات الأخرى التي استخدمت في جمع المعلومات. 
- يتبادل الطلاب المعلومات ويستجيبون لبعضهم بعضاً . 
- يناقش المعلم الطلاب في ما تم تسجيله . 
الربط مع الأنماط الأخرى: ربط الكتابة مع التحدث والمشاهدة والعرض 


اللغة المرئية 
altel‏ على التعليم والتعلم والتقويم 
مثال : ١‏ 


f|:" 


مقترحات عامة للخطوط العريضة 
الأهداف التعليمية : 
المشاهدة , التفكير الناقد » استكشاف اللغة . 
التعليم والتعلم: 
السياق : صياغة إعلان. 
- يقسم الطلاب إلى مجموعات ويطلب من كل منها جمع عدد من 
الإعلانات التجارية من المجلات والصحف اليومية . 
- يستكشف الطلاب الألوان والرموز والأشكال والعلامات والكلمات 
التي في الإعلانات . 
- تختار كل مجموعة من المجموعات إحدى المنتجات المعلن عنها 
وتختار إعلانات من الإعلانات المتعلقة بذلك المتتج وتناقش كيفية 
ely‏ الإعلان لجلب انتباه المستهلك وإقناعه باستهلاك ذلك المنتج . 
ويوضحون أثر الألوان والكلمات والرموز والأشكال في ذلك 
التقويم : 
- تسجل كل مجموعة إحساساتها وشعورها وتعليقاتها على الإعلانات. 
- تصمم كل مجموعةإعلانا تجاريا لأحد آنواع المتتجات الغذائية 
See‏ وتناقشه مع الآخرين» لاستكشاف المعاني المحتملة للإعلان 
والانطباعات المختلفة التي يأخذها الأشخاص ace‏ وتناقش بصفة 
خاصة آثر ترابط وتداخل الملامح المرئية واللفظية للإعلان - 
الربط مع الأنماط الأخرى : ربط العرض مع التحدث والاستماع . 
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معايبر مقترحة لمحتوى المنهاج المحوري Gall‏ 
اللغة العربية 


للمرحلتين المتوسطة والثانوية 

نههيد: 

تضم معايير المحتوى المعرفي للمنهاج المحوري الخبرات اللغوية التي 
يحتاجها جميع الطلاب لكي ينموا فكريا واجتماعيا وعاطفيافي الصف عبر 
المتهج. تهدف المعايير إلى ترقية قدرات الطلاب على بناء المعنى في جميع 
الحقول المعرفية مع الآخرين أو مع أنفسهم. فإذا تعلم الطلاب أن يقرأوا 
ويكتبوا ويتحدثوا ويستمعوا ويشاهدوا بعين ناقدة استراتيجي] وإبداعيء وإذا 
تعلموا كيف يستعملون هذه الفنون فرديا ومع الآخرين» e‏ سيمتلكون 
المهارات المعرفية التي يحتاجونها لاكتشاف ذواتهم ولتبادل المعنى طوال 
حياتهم. 

إن فنون اللغة عبارة عن طرق تكاملية تفاعلية من التواصل والاتصال» 
تبنى وتتطور من خلال القراءة والكتابة والتحدث والاستماع والمشاهدة 
والحرض. 

فهي الوسائل التي يستطيع الفرد من خلالها أن يستقيل المعلومات» 
ويفكر منطقيا وإبداعيا» ويعبر عن GY‏ ويفهم المعاني» ويتبادلها مع 
الآخرين BL‏ محكية (شفوية) أو لغة مقروءة أو مكتوبة» أو يتواصل بلغة غير 
لفظية» كما يستطيع أن يصوغ الأسئلة والتساؤلات أو يجيب عنهاء أو يبحث 
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عن المعلومات» وينظمها ويقوّمها ويطبقها. 

إن معرفة القرائية أو القدرة اللغوية بصفة عامة هي الخطوة الأولى التي 
تضع الطالب على طريق اكتساب المعرفة وتنمية التفكير والتواصل الهادف» 
إنها أكثر من اكتساب مجموعة معينة سلف من مهارات القراءة والكتابة 
والتحدث والاستماع والمشاهدة. 

إن معرفة القرائية أو القدرة اللغوية تعني les MG iCal‏ أغراضه 
وأهدافه وتفهمها لكي يفكر ويتواصل بوسائل مطبوعة أو غير مطبوعة» 
لفظية أو غير لفظية» وأن يكون قادراً على استخدام موارده وإمكاناته لتحقيق 
هذه الأغراض والأهداف. 

هنالك أربعة افتراضات ضمنية في معايبر اللغة والقدرة اللغوية وهي: 

أولا: أن اللغة عملية فعالة في تكوين المعنى» حتى المستمع الجيد فهو 
يشترك بنشاط وفاعلية من أجل فهم ما يقوله المتكلم وربطه بخبراته السابقة. 

Cat‏ تتطور اللغة وتدمو في سياق اجتماعي. فرغم أن اللغة تستعمل في 
نشاطات ole‏ إلا أن استخدام اللغة يرتبط غالبا بالآخرين. إن كلاً منا يعد 
Cans‏ نشاطا لأولئك اللذين يختارون الكلام أو يكتبونه أو يعرضونه على 
شكل صور بصرية» وإن الآخرين يستمعون إلينا ويق رأون ما نكتب. 

CU‏ تزداد القدرة اللغوية تعقيداً إذا ما استخدمت اللغة في طرق معقدة. 
ينبغي أن يندمج المتعلمون للغة في نصوص ومحادثات (مناقشات) غنية 
بالأفكار والأنماط اللغوية المناسبة للغئة المستهدفة بحيث تتدرج من السهل 
إلى الصعب ويتصاعد فيها التعقيد اللغوي تدريجيا. 
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رابع: يستطيع المتعلمون أن يكتسبوا درجة من إتقان الفنون اللغوية 
والقدرة الأدبية ليس بإضافة المهارات مهارة على إثر مهارة؛ بل باستعمال 
اللغة واكتشافها في أبعادها الكثيرة من خلال الممارسة في ظروف واقعية. 
ورغم أن المعايير المقترحة حددت ستة مجالات لفدون اللغةء إلا أنها 
أي المجالات الستة تعمل معا وتتكامل لتثري بعضها بعض]اء إن مجالات 
فنون اللغة عمليات تعتمد على بعضها بعض] وغالب] ما تتداخل وتندمج في 
عمل متكامل من التجريب أو التأمل أو التعلم. إن تقسيم فنون اللغة إلى 
معايير منفصلة أو مجالات منفصلة عبارة عن طريقة تسمح لنا بإلقاء الضوء 
على بعض ملامح كل منهاء لكي نحدد تطور المهارات الملائمة والسلوك 
اللغوي الملائم للمتعلم. إن الاتفصال بين المجالات الستة لا يعني أن هناك 
ترتيب] هرميا أو أي ترتيب خطي لتعليم القدرة الأدبية» كما أنه لم يقصد يأن 
تكون المعايير دليلاً للمنهج ولكن ينبغي استخدامها كعامل مساعد للمنهج 
يُمكن المتعلمين من المشاركة بفاعلية في مجتمع عالمي الثقافة. 
تمثل المعايير أهمية فنون اللغة في التعليم بطريقتين متمايزيتين ومتناغمتين 
في الوقت نفسه: 
© فمن جهة يطور المتعلمون المهارات التي يحملونها معهم بصفتهم 
أعضاء مشاركين في المجتمع مثل التفكير الناقد والتفكير الإبداعي 
وحل المشكلات. 
© ومن جهة Liv‏ يكتشف المتعلمون الذوق واللذة الأدبية الداخلية 
والاستنارة الذاتية التي Les‏ عن القراءة للإنتاج الأدبي الرفيع وتبادل 
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معانيه مع الآخرين من خلال الكلام الشفوي أو الكتابة. 
هاتان النظرتان متتامتان أي متكاملتان» ففي أثناء السعي لتحقيق أهدافك» 


oue V أهداف‎ Cad تكتشف‎ 


أهداف تعليم القرائية )421 3 اللغوية) 


العلوم اللغوية بحيث يزود الطالب يما يلي: 


استراتيجيات تعليمية متمايزة تراعي وتبخاطب أساليب التعلّم الفردية 
المختلفة وحاجات الطلاب المختلفة. 

التعرض إلى نصوص aol‏ عامة وممارستها من خلال التفاعل والتأمل» 
والتفحص الذاتي لأفكار الفرد ومشاعره الداخلية. 

استراتيجيات ومهارات التدريس يما في ذلك التعليم المباشر والشرح» 
ونمذجة المهارات. وإمكانية أن يمار س الطالب دور المعلم للآخرين» 
بحيث يتحول الطلاب إلى قارثين وكتاب ومتحدثين ومستمعين 
ومشاهدين ماهرين أكفياء. 

إلقاء التدريس في سياق ذي معنى لكي يحتفظ الطلاب بهذا التعلم 
لاستخدامه في المستقبل أو نقله والاستفادة منه في تعلم آخر. 

التعلم التشط الذي يندمج فيه الطلاب في عمليه استفسار نشط» 
واستماع نشط» ونشاطات واقعية» وعملية تعلم. 

التعليم الصريح للمهارات كوسيلة لدعم إتقان استراتيجيات 
الاستيعاب والإقناع ومهارات التواصل. 
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" اكتساب مهارات القرائية والقدرة اللغوية في مجالات المحتوى 
المختلفة لدعم التعلم ملل: القراءة في مواضيع العلوم» والجغرافياء 
والتاريخ» والطبء والعلوم المسلكية وغيرهاء وعدم الاقتصار على 
نصوص اللغة العربية الأدبية فقط. 

" تطوير استراتيجيات الدعم الذاتي التي تلزم للمتعلم؛ لكي يفهم ما 
يقرأه ويستوعبه في جميع حقول المعرفة. 

" ربط المعلومات الجديدة مع المعرفة السابقة باعتياره مكون) أساسي 
للتعلم الجديد. 

" الاستغراق في معايير القراءة والكتابة والاستماع والتحدث والمشاهدة 
والعرض التي تقود إلى فهم أعمق وأوسع. 

" استعمال النصوص وبخاصة المرتبطة بالتكنولوجيا الحديثة باعتبارها 
Xe‏ أساسيا من برامج فنون اللغة أو علوم اللغة. 

" ممارسة استخدام التكنولوجيا كأداة للتعلم» وبخاصة إذا كانت تنطبق 
على الأبحاث واسترجاع البيانات. 

" إعطاء الوقت HS‏ لممارسة المهارات المكتسبة والتأمل في الأعمال 
الذاتية باعتباره جزءاً مهما من عملية التعلم. 

" النشاطات التي تشجع مهارات الاستفسار ومهارات حل المشكلات 
باعتباره من المواصفات الضرورية للتعلم. 

* التدريس المنهجي الصريح في الوعي على صفات الحروف وألفاظها 
والطلاقة اللفظية والفهم والاستيعاب وتطوير المفردات. 
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" إن التدريس الصفي لعلوم اللغة ينبغي أن يكون هادفاء ويقدم محاكاة 
للإدراك والأحاسيسء وأن يشرك جميع أنواع المتعلمين» وأن يتضمن 
نشاطات متنوعة سمعية وبصرية وحركية لتلائم أنماط التعلم المختلفة 
للطلابء كما ينبغي أن يتضمن التنظيم الصفي نوع] من العمل في 
مجموعات صغيرة أو تكوين فرصة عمل» بحيث يكون المناخ الصفي 
متجاوب امع أهداف الطلاب الشخصية والأكاديمية. وتشير أبحاث 
الدماغ الحديثة إلى أن ربط التعلم بنغمات معينة أو أمثلة واقعية يزيد من 
قدرة الطلاب على الحفظ والتذكرء ولذا يجب أن يكون هنالك فرص 
للتعلم الواقعي أو التعلم ذي المعنى الذي يثير دافعية الطلاب للتعلم. 
الاستراتيجيات التي يستخدمها القراء الأكفياء الناجحون 

يستخدم القراء الأكفياءاستراتيجيات خاصة من المفيد التعرف عليها 

للاستفادة منهاء ومن هذه الاستراتيجيات: 

- الاستفادة من معلوماتهم السابقة لتكوين معنى مما يقرأون. 

: ابشكار je‏ صور بصرية في عقولهم لكي يحسنوا المعنى الذي 
يقرأونه. 

- مراقبة قراءتهم وضبط عملية الفهم فيها. 

- يثيرون تساؤلات لتعريف النقاط المفتاحية في النص ولتسهيل حفظها. 

- يستخلصون استنتاجات من المعلومات الهامة التي تقدم لهم. 

- يصيغون أو يركبون معلومات جديدة من الفهم الحالي للموضوع. 

- يلخصون ويفهمون كيف ترتبط الأجزاء المختلفة في النص. 
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- يقومون الأفكار المعروضة ويكونون bol IO‏ 

معايير القرائية والقدرة اللفوية 2 اللفة العربية 

يحتوي الأدب التربوي على عدة تصنيفات لمعايير الدراسات اللغوية 
والأدبية فمنهم من جعلها أربعة وهي القراءة والكتابة والتحدث والاستماع 
ومنهم من جعلها خمسة بزيادة المشاهدة إلى الأربعة السابقة؛ ومنهم من 
جعلها ستة بزيادة العرض والتقديم إلى الخمسة السابقةء ويطلق بعض 
التربويين عليها المهارات اللغوية» ويطلق آخرون عليها الكفايات اللغوية» 
هذه بالنسبة لتسمية العناوين الرئيسة لهاء آما مصطلح المعايبر فيختلف عن 
غيره بأنه وضع Co s‏ لمهارة القراءة أو الكتابة أو غيرهاء بحيث يحتوي هذا 
الوصف مجموعة المعلومات والمهارات والقيم والاتجاهات التي ينبغي 
توفرها حتى يتمكن المتعلم من تلبية متطلبات المعيار. ويتكون كل معيار 
(standard)‏ من مجموعة من المجالات (strand)‏ وكل مجال يتكون 
من مجموعة من المؤشرات indicators)‏ وسوف نتعرض بإيجاز لكل 
معيار من المعايبر الستة المذكورة مع ذكر المجالات المتفرعة عنها وذكر 
المؤشرات المتفرعة عن المجالات. وسنضرب مثالاً يمكن أن يحتذى به في 
المواد الأدبية بصفة عامة. 

المعيار الأول: القراءة 

نص معيار القراءة: 

سوف يفهم جميع الطلاب صفات الحروف الصوتية وألفاظها وكذلك 
اللفظ السليم للكلمات باللغة العربية الفصحى لكي يصبحوا قارئين طليقين 
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ومستقلين» وسوف يقرأون Ceo pai‏ متنوعة بفهم واستيعاب وطلاقة» 
وسيكونون قادرين على بناء المعتى وتكوين ترابطاته مع خبراتهم السابقة 


باستخدام مهارات التفكير العليا . 
وصق المعيار: 


إن الهدف الرئيسي الأولى لتعليم القراءة لجميع الطلاب على اختلاف 
مستوياتهم أن يصبح الطالب قارئا مستقلاً يقرأ بطلاقة وفهم لكي يصبح قارئ 
مدى الحياة ومتعلم] مدى الحياة. ولكي نحقق هذا الهدف» يستفيد الطلاب 
من الفرص اليومية التي تتاح لهم لقراءة الكتب التي يختارونها بأنفسهم» 
وحسب أغراضهم وميولهم 0 * Y‏ .5« ااهء). ويتبغي أن يقرأ الطلاب 
أيض] نماذج من الأدب العربي القديم والمعاصر ونماذج من الشعر كذلك» 
وأن تكون الموضوعات التي يقرأونها متنوعة (وصف» قصصء معلومات» 
علمية» خطابة » شعرء فكريةء اقتصادية) » ويمكن أن تكون المقطوعات 
المذكورة مقررة عليهم ويمكن أن يكون بعضه] Ges‏ 

وإذاما أردنا of‏ تنمو القدرات القرائية لدى الطلاب وآن يتعمق فهمهم 
لما يق رأون» ينبغي أن تتيح لهم فرصا متعددة لكي يفكروا ملي فيما يقرأون» 
ويعرضوا فهمهم على الآخرين ويتحدثوا cate‏ ويكتبوا care‏ ويناقشوا 
النصوصء ويعبرو عن آرائهم» ويستمعوا باهتمام وانتباه إلى وجهات نظر 
الآخرين. 

إن تنوع موضوعات القراءة في حقول المعرفة» وإطلاعهم على ثقافات 
الأمم الأخرى يعطي الطلاب الفرصة للنمو C Shy Ce‏ ولخوي] Gabi‏ 
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واجتماعيا. إن عملية القراءة تتطلب من القارئ أن يستجيب للنص» ويربط 
بين معلوماته وخبراته السابقة وبين المعرفة الجديدةء وأن يحلل uai‏ 
تحليلاً Qui‏ باستخدام مهارات التفكير العلياء ويكون موقفا منه» أو يبلور 
وجهة نظر إزاء ما ورد فيه. 

ومن المنتظر أن يقوم القارئ بتطبيق الاستراتيجيات الحرفية» والنقدية» 
والاستنتجاية» والاستيعابية قبل القراءة وفي أثناء القراءة» وبعدهاء لكي 
يتفحص ويختير المعنى ويركب معنى جديداً » ويوسع المعنى. إن القارئ 
cs Lad‏ أي الذي يتمتع بالطلاقة في القراءة هو القارئ الذي يستخدم معاني 
المفردات وتراكيب الجمل والعبارات في النص والعلاقات الصوتية بينها 
والأساليب البلاغية» ومعاني الحروف» والتلميحات المختلفة والتأثيرات 
المتبادلة يينها جميع؛ من أجل الفهم والاستيعاب» وتكوين المعنى 
المكتسب من النص. 

إن القارئ الحاذق هو الذي يدرك أن ما يسمع أو يقرأ أو ينطق» أو يكتب» 
أ ويشاهد يساهم في المحتوى المعرفي للنص من حيث الكم» ومن حيث 
النوع» ويوسع وينمي خبرته في القراءة واكتشاف المعنى. 

المجالات والمؤشرات المرتبطة بمعيار القراءة 

بناءً على الخبرة السابقة التي اكتسبها الطالب في موضوع القراءة 
والمهارات التي اكتسبها في مرحلة التعليم العام» فإن الطالب( في مراحل 
التعليم المختلفة وفي نهاية المرحلة الثانوية بخاصة) ينبغي أن يكون قادراً 
على إظهار القدرات التالية كليا أوجزئي] بحسب مرحلة التعليم التي يمرفيها: 
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أ) النصوص المطبوعة. 
- يحدد التراكيب اللغوية التنظيمية ويستخدمها في فهم واستيعاب 
المعلومات مثل: التراكيب المنطقية» والتراكيب التتابعية مكانيا وزمانياء 
والمقارنات» وعلاقات السبب! نتيجةء والتوالي الزمني للأحداث 
والإجراءات» والترابطات مع الحقول المعرفية والخبرات المختلفة. 
ب- تمييز المفردات وفهم معانيها: 
- أن يربط بين الصورة الإملائية وأصولها الصرفية للكلمة وبين معتاهاء 
وعلاقة ذلك بالسياق الذي ترد فيه الكلمةء واختلاف المعنى باختلاف 
udi‏ 
- القدرةعلى اشتقاق الكلمات من أصولها وفقا لموازين VR‏ 
وتصريفها مع الضمائر وصيغ الفعل في الماضي والحاضر والاستقيال وربط 
ذلك بالمعنى. 
- تطبيق معرفته بالبنية الصرفية والتركيبية للكلمة في تسهيل القراءة. 
Bd‏ الطلاقة: 
E‏ النصوص قراءة استقلالية بدقة وسرعة. 
- يلفظ الكلمات والعبارات Cad‏ سليماً ويربط نبرة الصوت بالمعلى 
(أي يغير نبرة الصوت حسب المعنى). 
- يقرأفي موضوعات متنوعة من الشعر والتثر ذات الأغراض العلمية 
والأدبية المعاصرة والقديمة بطلاقة وفهم واستيعاب. 
- يقرأني موضوعات التكنولوجيا المعاصرة وتقنية المعلومات 
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والاتصالات والطب والعلوم والزراعة والصناعة. 

د- استراتيجيات القراءة (قبل» coldly‏ وبعد القراءة) 

- يحدد استراتيجياته القرائية التي سبق أن ثبتت فعاليتها في موضوعات 
متنوعة ويقومها ويطبقها في القراءة الحالية. 

- يمارس الأساليب البصرية قبل وأثناء وبعد القراءة للمساعدة في 
الفهم والاستيعاب. 

- يختار المنظمات الرسومية المناسبة لموضوعات القراءة المختلفة؛ 
ويس تخدمها اثناء القراءة وبعدها لتمثيل المعنى وتلخيصه؛ ولتسهيل الحفظ 
والتذكر والاستيعاب. 

ه- تطور المفردات وا المقاهيم: 

- يستخدم معرفته يأصول المفردات وعلاقة الكلمات بعضها يبيعض 
من حيث الصرف والنحو والاشتقاق وتركيب الجملء والتلميحات التي 
يعطيها السياق اللفظي والتاريخي والقرائن البيانية والبلاغية المختلفة لتقرير 
المعنى الذي يفهم من الكلمات والعبارات. 

- يستخدم معرفته بجذور الكلمة في فهم معانيها. 

- يستخدم معرفته لمعاني حروف الجر والعطف وغيرها وأدوات الربط 
بين الكلمات والجمل في اكتشاف المعنى» وأثر السياق التي ترد فيه على 
تغيير معانيها وما يترتب على ذلك من معان مختلفة. 

و- مهارات الاستيعاب والتجاوب مع النص: 

- تحديد الأفكار الرئيسة في النص ووصفها ء وتقويمهاء وتركيبها. 
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- يفهم النصوص الأدبية ونظريات النقد الأدبي. 
- يفهم أن الأدب العربي المعاصر له جذوره العريقة في ترائنا ولكنه 
في الوقت نفسه متأثر بالاتجاهات الأدبية الغربية والثقافات العالمية 


الأخرى. 
- يقارن بين الاتجاهات الأصلية والاتجاهات المعاصرة في الأدب 
العربي المعاصر وينقدها ويقومها. 


- يحلل مقطوعات أدبية من عصور مختلفة وييين كيف أنها تأثرت 
بالأحداث التاريخية والاجتماعية والسياسة. 

- يميز بين الأفكار الأدبية» ويكتشف المغالطات المنطقية » 
والمصطلحات والفنون البلاغيةء والأساليب البيانية » والمجادلات» 
وتأثيراتها على المعنى. 

- يفسركيف أن التغييرات اللفظية أو الحرفية تؤثر على العواطف 
والإدراك. يحلل مدى ملائمة الأسلوب واللغة الرقمية أو الإحصائية 
للموضوع ويقومها (مثل الأسلوب الساخر أو التهكمي» التناقضات). 

- يميزيين المعلومات الضرورية وغير الضرورية» ويحدد استعمال 
المراجع الملائمة والمراجع الدعائية والإعلانات ذات الأغراض 
التجارية أو الشعارات السياسية. 

- يميز بين الحقائق والمعلومات الموثوقة وآراء الكتاب والمؤلفين 
باستعمال التحليل المنطقي والمعلومات الدقيقة والمجادلات 
المنطقية المتناسقة ووجهات النظر الموضوعية. 
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- يحلل كيف استخدم المؤلف الكلمات وفنون البديع والأساليب 
البلاغية من أجل الإيحاء بغرض معين. 
- يظهر فهم) للنصوص المتعلقة بالحياة اليومية مثل تقديم طلبات 
الاستخدام» أو طلبات القبول للجامعاتء أو كتابة السيرة الذاتية» 
أو كتابة الاتفاقيات والتعهدات» والسندات» والمراسلات chy glad‏ 
والمراسلات الرسمية» والخطابات الشخصية. 
- يقرأ المعلومات التي يكتسبها من أدلة الاستخدام للآلات والأجهزة 
والأدلة الإرشادية ويفهمها ويتابع توظيفها وتطبيقها في الحياة. 
ز- الاستفسار والبحث العلمي 
- يختار وسائل الاتصال الالكترونية الملائمة» للبحث عن المعلومات» 
والتعرف على مصادرهاء والتحقق من مصداقيتهاء ويستخدم أساليب التقويم 
المناسبة لمعرفة جودة المعلومات المستلمة. 
- يطور قدرة متنامية في اختيار ونقد الأعمال الأدبية من أجل تدعيم 
موضوع البحث. 
- يقرأ مجموعة من الأعمال الأدبية» وينقدهاء ويحللهاء ويُقَوّمهاء يما في 
ذلك الكتب والمطبوعات المختلفة التي تتناول موضوع ما أو الكتب 
التي ألفها كاتب معين. 
- يطبق المعلومات التي استقاها من مصادر مختلفة في موضوع محدد» 
أو على مؤلفات كاتب معين» ليدعم وجهة نظر معينة» أو يتوصل إلى 


نتيجة ما 
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- ينتقد درجة موثوقية وثائق عامة أو ينتقد المنطق الذي استخدم فيهاء أو 
مدى مناسبتها LAU‏ المستهدفة. 

المعيار الثاني: الكتابة 

نص المعيار: 

جميع الطلاب سيكتبون بلغة عربية واضحة ومختصرة ومرتبة تتنوع في 
محتواها المعرتي وفي شكلها وأغراضها حسب الفئات المستهدفة» وتختلف 
في مستواها حسب المستوى العقلي للطلاب والمرحلة الدراسية التي يمرون 
فيها. 

وصف المعيار: 

الكتابة عملية معقدة يبدأها الشخص بكتابة أفكاره. وتستعمل الكتابة 
من أجل التأليف والتعريف والتعبير والتعلم والتواصل وإدماج القارئ في 
الموضوع. 

إن الكتّاب المحترفون يستخدمون ذخيرة ورصيداً من الاستراتيجيات 
التي تمكنهم من تنويع شكل الكتابة de Jul‏ كما أنهم يغيرون القناعات 
والمسلَّمات التي ينطلقون منها في كتاباهم لأغراض مختلفة» أو لفئات 
مختلفة» أو في سياقات مختلفة. وقياس) على ما CSS‏ ينبغي أن تتاح للطلاب 
فرصا متنوعة لكي يمارسوا الكتابة في موضوعات متنوعةء ويصوغوا أفكاراً 
» ويعدلوهاء ويقوموهاء ويطبعوها. 

يطور الطلاب في برامج الكتابة الناجحة طلاقة في مجالات مختلفة من 
عملية الكتابة» ويطبقونها Ces‏ بما في ذلك مرحلة ما قبل الكتابة أو مرحلة 
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كتابة المسودات» ومراجعتها وتحريرهاء أو مرحلة ما بعد الكتابة التي تتضمن 
الطباعة والنشر والعرض والتقويم. 

ينبغي مساعدة الطلاب على فهم الطبيعة المكررة للكتابة» والطبيعة 
التناوبية في عملية الكتابة أي الانتقال من دور الكاتب إلى دور القارئ 
وبالعكس» من الضروري أن يعي الطلاب ESET‏ يخططونء ثم يكتبون» 
ثم يراجعون. ثم يكتبون ثانية» ثم...إلخ. أي من المهم أن يفهم الطلابٌ 
الكتابة بصفتها عملية مكونة من خطوات وحالة من التفكير والتواصلء 
وليس بصفتها ناتج نهائي منفصل عن العملية التي أدت إليها. تتيح عملية 
الكتابة للطلاب التجول عبر الزمان والمكان» وتوسيع خبراتهم؛ وتقوية 
ثقتهم بأنفس هم والتعرف على قدراتهم» وزيادة وعيهم الإنساني بما حولهم 
من العالم» 

يجب أن يدرك الطلاب أن ما يق رأون» أو يسمعون. أو يتحدثون» أو 
يشاهدون» يشترك بشكل أو بآخر في المحتوى المعرفي لكتابتهم كما يشترك 
في جودة تلك الكتابة. 

مجالات الكتابة ومؤشراتها: 

بناء على المعرفة والمهارات التي اكتسبها الطالب في المراحل الدراسية 
السابقة: فإن الطالب ( في مراحل التعليم العام ) ينبغي أن يكون قادراً كليا أو 
جزئي) بحسب المرحلة الدراسية التي يمر فيها على: 

CT‏ الكتابة باعتبارها عملية (ما قبل الكتابة» المسودة المراجعة التحرير» 
ما بعد الكتابة). 
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- الاندماج أو المباشرة في عملية الكتابة وذلك بممارسة الكتابة يوميا أو 
المداومة عليها في أوقات متقارية. 

- استخدام استراتيجيات معينة مثل المنظمات الرسومية والتخطيط 
أو وضع خطة مختصرة للكتابة» وكتابة المسودات حسب الغرض 
المقصود والفئات المستهدفة. 

- تحليل الكتابة ومراجعتها لتحسين الأسلوب والتركيز على الموضوع 
والتنظيم والتناسق وتوضيح الأفكار المعقدة» واختيار الألفاظ 

- مراجعة الكتابة من أجل التدقيق والأخطاء الإملائية والطباعية وتدفق 
الأفكار وتناسقها. 

- استخدام الحاسوب ومعالج الكلمات لإنشاء مقالة ومراجعتها 
وتحريرها وإخراجها وطباعتها. 

= استخدام روائز (Rubrics)‏ مدرجة e»)‏ ويحسن كتابته وكتابة 

- يتفكر ويتأمل ويتفحص كتايته ويضع أهداف) لتحسين مهاراته في الكتابة 
وت تنمیتها. 

ب- الكتابة بصفتها ناتج (كتاب أو مقالة أو مطبوعات مختلفة). 

= يحلل الخصائص والتراكيب والملامح والتناسق اللغوي والموضوع 

ويطبقها على ما كتبه. 
- ينتقد الأعمال المطبوعة من حيث المصداقية والموثوقية. 
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- يضع مسودة لمخطط بحث يدعمها ويدافع عنها من خلال أفكار عالية 
ومحتوى منظم وفقرات مطورة. 

- يكتب فقرات متعددة وقطع معقدة عبر مناهج المواد المختلفة 
ويس تخدم استراتيجيات متعددة ليكون فكرة مركزية (مثل: سبب/ 
نتيجة» مشكلة/ حل» فرضية/ نتيجة» أسئلة بلاغية» المتناظرات). 

- يكتب مجموعة من المقالات» وقطع يعرض فيها موضوعات عير 
المنهج» مثل مقال اقناعي» أو تحليلي » أو ناقد. 

- يكتب ورقة بحثية باستخدام معلومات بحثية وتكنولوجية واقتباسات 
وتكوين بيانات لدعم ما كتبه. 

- يستخدم مصادر أولية وثانوية ليعطي أدلة وتبريرات أو ليوسع 
موضوعا ويقتبس من الدوريات والمقابلات والمناقشات والوسائل 
الإلكترونية. 

- يتوقع حاجات القراء ويهتم باستراتيجيات من قبيل استخدام اللغة 
الدقيقةء وتفصيلات محددةء وتعريفات » ووصف» وضرب أمثلة» 
وقصص وحكايات نادرة» وتكوين تشبيهات» واستخدام الأسلوب 
الفكاهيء واستباق الرغبات» وتوقع المجادلات المستقبلية والردعليها. 

- يكتب افتتاحيات مدهشة وعبارات ختامية قوية لمقطوعة مكتوبة. 

- يستخدم رسومات ذات علاقة لدعم فكرة مركزية (مشل: الخرائط 
العقلية» والمنظمات الرسوميةء والصور ء والعروض الحاسوبية). 

- يستخدم استجابات الآخرين لمراجعة المحتوى والتنظيم والترتيب 
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في المطبوعة. 

- يختار مقطوعات أدبية لكي يعرضها في الحقيبة الوثائقية التي تبرز 
انجازاته في موضوعات مختلفة. 

ح- التهجئة والإملاء وخط اليد: 

- يستخدم اللغة العربية الفصحى في جميع كتاباته مع مراعاة التركيب 
السليم للجمل والقواعد النحوية والصرفية» وقواعد الترقيم» وقواعد 


الإملاء. 

- يظهر معرفة متطورة بالتعابير اللغوية في عرض أفكاره بأسلوب شخصي 
مؤثر. 

- يراعي الدقة الإملائية وحسن الخط والرسم الصحيح للحروف عند 
كتايته بخط اليد. 

- يستخدم التسلسل المنطقي والتنسيق الفعال في إبراز العلاقات بين 
الأفكار. 


- يستخدم أدوات الربط المناسبة بين الجمل والعبارات لتقوية العرض 
المنطقي للأفكار. 

- يستبعد التفصيلات المملة والخارجة عن الموضوعء وتكرار UNT‏ 
وعدم الثبات على النهج في كتابته؛ من أجل تحسين الكتابة. 

- يستخدم معرفته باللغة العربية الفصحى في تصحيح كتاباته وكتابات 
الآخرين. 

- يستخدم مواد ومراجع متنوعة مثل المعاجم اللغوية وكتب الصرف 


iv [5 


نحو إصلاح طرق تدريس اللغة العربية 


والنحو والبرامج الحاسوبية والانترنت (الشابكة) لتحرير الأعمال 
المكتوبة. 

د- أنماط الكتابةء المستهدفون. الأغراض: 

- يستخدم أفضل الأنماط والاستراتيجيات المؤثرة للكتابة حسب 
الأغراض والمستهدفين. 

- يظهر سيطرة وإنقان في كتابة موضوعات متعددة مثل: المقالات 
الإقناعية» والروايات الشخصية» والتقارير البحثية» وأوراق البحث» 
والمقالات الوصفية» والنقد البناءء والاستجابة الواعية للأدب والشعر. 

lel -‏ قرارات المؤلف على المفردات المستعملة» والأسلوب 
والمحتوى ووجهات Ge‏ والعناصر الأدبية» وينتج تفسيراً عام 
لهذا الأثر. 

- يلتزم بحقوق التأليف بشأن المعلومات التي يستخدمها. 

- يؤلف المعلومات ويركبها ويرتبها لأغراض الحياة المختلفة مثل: 
تطبيقات العمل أو الوظيفة » والسيرة الذاتية» والمخاطبات التجارية» 
والمعاملات الاقتصادية والينكيةء وتقديم الطلبات والعروض 


للجهات المختلفة. 
- يظهرأسلوبآشخصيالدعم الغرض من كتابة معيلة ويشرك المستمعين 
فيه. 


A نقذ‎ 


مقترحات عامة للخطوط العريضة 


المعيارالثالث: التحدث أو التعبير 

نص المعيار: 

سوف يتكلم جميع الطلاب بكلام عريبي واضح. ومختصرء وبلغة 
مرتبة تلائم المحتوى المعرني من حيث الشكل والمضمونء وتناسب الفئة 
المستهدفة والأغراض المبتغاة من التحدث. 

وصف المعياره 

تعد اللغة الشغوية أداة قوية في التواصل والتفكير والتعلم. فمن خلال 
التحدث والاستماع يكتسب الطلاب وحدات البناء الضرورية للتواصل مع 
الآخرين » وتنموا ثروتهم من المفردات» ويزداد فهم تراكيب اللغة العربية. 

ومن الأهداف الهامة لتدريس فنون اللغة العربية في غرفة الصف أن 
يتمكن الطلاب من التحدث بثقة عالية وطلاقة لغوية في مواقف متعددة 
ومتنوعة بلغة عربية سليمة. 

إن المحادثة عبارة عن عملية التعبير عن الأفكار والعواطف ونشرها ويثها 
للآخرين وتبادل المعلومات معهم. عندما يستمع المتعلم للآخرين أو يتكلم 
معهم حول فكرة ما؛ فإنه يكون قد ساهم في توضيح تفكيره. وسواء كانت 
عملية التفاعل مع الآخرين رسمية أو غير رسمية؛ فإن المطلوب من المتكلم 
أن ينظم المعلومات ويلقيها بوضوح وبكيفية ملائمة للمستمعين. 

ولذا من الضروري إتاحة فرص متعددة للطلاب لكي يستخدموا الكلام 
العربي الشفوي في التعبير عن أغراض متعددة ومتنوعة في الحياة اليومية» 
بمافي ذلك تبادل المعلومات» وطرح الاستفسارات» وحكاية القصص 
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والروايات بتناغم مناسب للمعنى» ووصف الأحداث و المشاهد الطبيعية» 
أو الاجتماعية الواقعية؛ بطريقة تساعد المستمعين على فهم أهداف المتكلم. 

ويجب أن يدرك الطلاب أن كل ما يسمعونه أو يكتبونه أويقرأونه أو 
يشاهدونه يسهم في إثراء لغتهم الشفوية ويحسن من جودتها. 

المجالات والمؤثرات المرتبطة بمعيار التحدث: 

بناء على المعرفة والمهارات التي اكتسبها الطالب في المراحل الدراسية 
السابقة فإن الطالب ينبغي أن يكون قادرا كليا أو جزئيا حسب المرحلة 
التعليمية التي يمر بها على أن: 

Cf‏ المتاقشة: 

- يدعم موقفا متكاملا لوجهات نظر مختلفة. 

- يدعم ويعدل GU ye‏ مجموعة نقاش صغيرة أو كبيرة. 

- يقوم بدور قيادي في مناقشات طلابية ومشروعات وأنماط من 


المحادثات. 

- يلخص e$ dy‏ استتتاجات مغرية ويبادر في مناقشات متجهة إلى 
المرحلة التالية. 

ب) الاستفسار: 


- يسأل أسئلة محاضرة أو أسئلة متابعة في المقابلات أو المتاقشات. 

- يوسع مشاركات الأقران من خلال التوضيح والإفاضة. 

- يحلل عمليات مجموعة العمل ويقومها ويعدلها. 

- يختار مقطوعات أدبية ويناقشهاء ويستخلص خلاصات منهاء ويوضح 
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العناصر الأدبية فيها. 

- يثير أسئلة ناقدة حول وجهة نظر مؤلف أو حول موقعه في الأدب. 

- يستجيب لأسئلة المستمعين من خلال تقديم توضيحات وتفصيلات 
وتعريفات. 

- يشارك بفاعلية في ندوات نقاشية واجتماعات عمل» وسيمئارات. 

ج ) اختيار الكلمات: 

- يوضح الأفكار ويعدل في لهجة الخطاب ونبرة الصوت من خلال 
اختيار الكلمات الملائمة. 

- يحسن من اختيار الكلمات بواسطة التركيز على الأساليب البيانية 
البلاغية (التشبيهات الضمنية» والجناس والطباقء وأساليب البيان) 

د) العرض الشفوي: 

- يتكلم في أغراض متنوعة (مثل: الإقناع» الإخبارء التسلية والفكاهة 
التفسير الأدبي واللغويء التمثيل» الرواية). 

- يستخدم استراتيجيات متنوعة (مشل: التركيز على الفكرة» التكرار» 
الكلمات والمصطلحات الانتقالية). 

- يظهر استراتيجيات القائية فاعلة (مشل : التواصل البصريء اللغة 
البدنية» الخطابةء الشرح والتفصيل» ...). 

- يحرر مسودة الكلام استقلالياًء وبالتعاون مع الأقران من خلال 

المناقشة. 
يستخدم الروائز للتقويم الذاتي قي تحسين العرض الشفوي. 
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المعيار الرابع: الاستماع 

نص العياره 

سوف يستمع الطلاب جميعهم بانتياه للمعلومات التي تردهم من مصادر 
متنوعة في مواقف متعددة بفاعلية ويستجيبون لها استجابة واعية تنم عن 
قدرة على تفسير الرسالة وتحليلها وتقويمها. 

وصف المعيار: 

إن الاستماع عبارة عن عملية السماع والتلقي وتكوين المعنى بالاستجابة 
للمتكلم سواء الكلام الملفوظ أو غير الملفوظ. إن الاستماع الفعال 
هو الإصغاء بانتباه وهو العملية التي يستطيع بها الطلاب اكتساب المعنى 
وإدراك التواصل. إن تركيز الطلاب على مهارات الاستماع يعتمد على 
الغرض من الاستماع؛ مثلاً هل الغرض من الاستماع التعرف على صفات 
الحروف والنطق الصحيح لها؟ أم أن الغرض هو فهم الرسالة» واستيعاب 
الأفكار وتقويم فحوى الرسالة » ومعرفة الأداء. إن الغرض الذي يهدف إليه 
المستمع هو الذي يقرر المعلومة التي يتلقاها من المتكلم. وإن المستمع 
الجيد الفعال هو الذي يمارس الاستماع النشط أو الإصغاء ويستطيع أن 
يعيد الرسالة ويفسرها ويستجيب لها ويقومها. يحتاج الطلاب إلى إدراك 
آن الذي يقولونه أو يق رأونه أو يكتبونه أو يشاهدونه يسهم في محتوى خبرتهم 
السمعية وفي مستوى جودتها. 
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المجالات والمؤشرات المرتبطة بمعيار الاستماع 


بناء على المعلومات والخبرات التراكمية التي اكتسبها الطلاب في مراحل 
التعليم السابقة. 
فإن الطالب يتبغي أن يكون قادرا كليا أو جزئيا حسب المرحلة التعليمية 
التي يمر بها على إظهار المؤشرات التالية: 
أ) الاستماع النشط: 
- يكتشف الأفكار ويتأمل فيها في أثناء سماعه وتركيزه عليها. 
- يستمع بمهارة ليميز بين المحفزات الخارجية وأساليب الإقتاع 
البلاغية. 
- يظهر استجابة سمعية مناسبة للأفكار وللخطاب الإقناعيء أوالتفسير 
الشفوي لمقطوعة أدبية مختارة» أو عرض علمي أو تربوي. 
ب) الاستيعاب السماعي: 
- يستمع ليلخص ويُقوٌم ويُصدر أحكام؟ . 
- يُقوّم مصداقية المتكلم. 
- يُقَوّم مصداقية مصادر المعرفة التي اعتمد عليها المتكلم. 
- يحددمتى تستخدم الدعاية ومتى تستخدم المناقشات في الأنماط 
الشفوية. 
- يستمع ويستجيب بشكل ملائم للندوة. 
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المعيار الخامس: المشاهدة وثقافة الميديا 

نص !13881 

سوف يستطيع جميع الطلاب الوصول والتعامل مع المواد المطبوعة 
وغير المطبوعة» والموارد والنتصوص الالكترونية» ومشاهلتها وتقويمها 
والاستجابة لها. 

وصف المعيار: 

ينبغي تعليم الطلاب كيف يشاهدون بعيون ناقدة ونظرة شاملة؛ لكي تكون 
استجاباتهم سليمة متوازنة لما يشاهدونه من رسائل بصرية» وصور متحركة» 
أو مطبوعة وتفاعلات غير لفظية» وفتون وبرامج عبر الوسائط الالكترونية. 

إن المشاهدة الفاعلة ضرورية لإدراك التفاعلات الشخصية والاستجاية 
لهاء وللتمثيل الحي والفدون البصرية التي تتخلل اللغة الشفوية أو اللغة 
المكتوبة: أو الوسائط المطبوعة» مثل الرسومات والخرائط والأشكال 
والتوضيحات والصورء والتصاميم المشاهدة في الكتب والمجلات 
والجرائدء كما تتخلل أيض] الوسائط الالكترونية مثل: co y sale‏ والأفلام 
السينمائية» والحاسوب. 

لقد أصبحت ثقافة الميديا (ثقافة الوسائط) أمراًضروري للإنسان 
المعاصرء فالشخص المثقف وسائطيا هو الشخص الذي يستطيع أن £A‏ 
درجة موئوقية الوسائط (الميديا)ء ويفهم كيف تؤثر الكلمات؛ والصورء 
والأشكال» والأصوات والنغمات» على طريقة نقل المعنى وكيفية فهمه 
واستيعابه في المجتمعات المعاصرة. فمن الضروري أن يدرك الطلاب أن 
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ما يتكلمون فيه أو يسمعونه أو يكتبونه أو يقرأونه يسهم في تكوين المحتوى 
المعرفي لما يشاهدون ويسهم Cd‏ في مستوى جودته. 
المجالات والمؤشرات المرتبطة بمعيار المشاهدة وثقافة الوسائط: 
Fly‏ على المعرفة والمهارات التي اكتسبها الطلاب في المراحل الدراسية 
السابقة فإن الطالب ينبغي أن يكون قادرا كليا أو جزئيا حسب المرحلة 
التعليمية التي يمر بها على أن: 
أ) بناء المعنى من الوسائط (الميديا): 
- يفهم أن الرسائل الني تبثها الميديا تمشل ثقافة الجهة التي أنتجتهاء 
وتهدف إلى تحقيق أغراضهاء وأنها لا تمثل بالضرورة واقع] اجتماعيا» 
بل قد تهدف إلى تغبير الواقع الاجتماعي. وأن الرسائل التي Ls‏ 
قنوات الميديا المتنوعة تتغير باختلاف الفئات المستهدفة والفترات 
التاريخية كما تتغير حسب البقعة الجغرافية في العالم. 
- يعرف كيف أنإنتاج الوسائط الإعلامية (الميديا) يعبر عن قيم 
وثقافة المؤسسات التي مولت عملية cL BW‏ ويقوّم الإنتاج في ضوء 
قيم ومبادئ الثقافة التي يتتمي إليها من hee‏ وني ضوء قيم وثقافة 


الممؤلين من جهة أخرى. 
- يحدد أنواع الوسائط الإعلامية وأنماط استخدامها ويختار الملائم 
منها لأغراض الشخص المشاهد. 


ب) الرسائل البصرية والرسائل الشفوية. 
- يحلل الميديا في ضوء الأنماط التقليدية (الثقافةء أو eS yall‏ أو الدين» 
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و الجغرافيا ...). 
- يقارن بين ثلاثة أو أكثر من مصادر الميديا. 
ج) التعايش مع الميديا: 
- يستعمل كتب الميديا المطبوعة ورقيا أو الالكترونية ليكتشف 
العلاقات بين البشرء والأفكار الجديدة» والجوانب الثقافية ومن 
أمثلة ذلك التمييز العرقي أو العنصريء الزواج» العائلة » المؤسسات 
الاجتماعية c‏ العلاقات بين الجنسين. 
- يحده تأثيرات الأخبار التي تبثها(الوسائط الإعلامية) الميديا على 
الوضع السياسي القائم» والوضع التاريخي» والاقتصادي» والسياق 
اللغوي والاجتماعي. 
- يدرك أن الذين يشرفون على إنتاج المواد الإعلامية في الميديا وبرامجها 
يستخدمون أنماطا متعددة» وتكتيكات Le ya‏ وتقنيات كثيرة؛ لكي 
ينقلوا رسائلهم إلى المشاهدين والمستمعين. 
المعيار السادس: العرض وثقافة تقنيات الاتصال 
نص العيار 
سوف يستطيع جميع الطلاب استعمال المواد المطبوعة وغير المطبوعة» 
وتقنيات الاتصال الحديثة والموارد والنصوص الالكترونية» وأنواع اللغة 
المختلفة (اللغة المكتوبة» اللغة الشفوية» اللغة البصرية) واختيار المناسب 
منها وتوظيفه للتعبير عن المعنى حسب الفئة المستهدفة والظروف المحلية. 
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ينبغي تعليم الطلاب كيف يستخدمون الوسائل البصريةء والصور 
المتحركة أو aos‏ وأنواع التفاعلات غير اللفظية» وفنون الوسائط 
الالكترونية وبرامجهاء ببصيرة ناقدة وشاملة؛ من أجل عرض المعنى 
وتقديمه للمشاهد أو السامع» بطريقة مقنعة ومؤثرة. إن العروض الفاعلة 
المؤثرة ضرورية لإدراك التفاعلات الشخصية والاستجابة لهاء وكذلك 
فإن مما يساعد على التأثير في الفئة المستهدفةء ويسهل إيصال المعنى إليها 
استخدام التمثيل الحي» والفنون البصرية التي تتخلل اللغة الشفوية أو اللغة 
المكتوبة» أو الوسائط المطبوعة» مثل: الرسومات» والخرائط» والأشكال» 
والتوضيحات» والصورء والتصاميم المشاهدة في الكتب والمجلات 
والجرائدء كما تتخلل أيض] الوسائط الالكترونية مثل: التلفزيون والأفلام 
السينمائية والحاسوب. 

لقد أصبحت ثقافة الميديا (ثقافة الوسائط) أمراً ضروريا للإنسان 
المعاصر » فالك pads‏ المثقف وسائطي) هو الشخص الذي يستطيع (3X Ol‏ 
درجة موثوقية الوسائط (الميديا)» ويفهم كيف تؤثر الكلمات والصور 
والأشكال والأصوات والنغمات على طريقة نقل المعنى» وكيفية فهمه 
واستيعابه في المجتمعات المعاصرة. فمن الضروري أن يدرك الطلاب أن 
ما يتكلمون فيه أو يقدمونه أو يكتبونه أو يقرءونه يسهم في تكوين المحتوى 
المعرفي لما يعرضون» ويسهم AC‏ مستوى جودته. وني مدى تأثيره في 
المشاهد أو السامع. 
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المجالات المرتبطة بمعيار العرض وثقافة تقنيات الاتصال: 
المجالات المرتبطة بمعيار العرض وثقافة تقنيات الاتصال كثيرة ومن 
أهمها: 
ely CT‏ المعتى من الوسائط (الميديا) 
ب) الرسائل البصرية والرسائل الشفوية. 
ج) التعايش مع الميديا 
د) التمثيل Wy‏ البدنية 
ه) ثورة الاتصالات الحديثة 
المؤشرات المرتبطة بمعيار العرض وثقافة تقنيات الاتصال: 
Lads‏ يلي نلخص أهم المؤشرات المرتبطة بكل مجال من المجالات 
المذكورة. 
أ) بناء المعنى من الوسائط (الميديا): 
- يختار الرسائل التي يريد بثها من الميديا في ضوء الواقع الاجتماعي 
ويفهم أنها تتغير باختلاف الفترات التاريخية» كما تتغير حسب البقعة 
الجغرافية في العالم. 
- يستخدم المزايا اللفظية والبصرية لعرض المعاني والأفكارء ويناقشها 
واصفا تأثيراتها في توضيح المعنى» ويربط بينها في الوقت نفسه. 
- يعرف كيف يستخدم الميديا بطريقة تعبر عن قيم الثقافة التي ينتمي 
إليهاء e‏ العرض في ضوء قيم وآخلاق الثقافة العربية الاسلامية. 
- يحدد أنماط الميديا ويختار الملائم منها لأغراض الفئة المستهدفة. 
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ب) الرسائل البصرية والرسائل الشفوية. 

- يستخدم وسائط الميديا( السمعية والمرئية) في ضوء الأنماط المناسبة 
للفئة المستهدفة من حيث العمرء أو البيئة» أو العرق» أو الدين.... 

- يقارن بين ثلاثة أو أكثر من مصادر الميديا ويختار الأفضل منها في ضوء 
الغرض من عملية الاتصال . 

- يربط بين الخصائص اللفظية والبصرية لكي ينقل المعلومات والأفكار 
والقصص من خلال التمثيل أو الفيديو أو الحاسوب أو التقنيات 
الأخرى. 

ج) التعايش مع الميديا: 

- يستعمل وسائط الميديا المطبوعة أو الالكترونية ليكتشف تأثيرها 
على العلاقات بين البشرء والأفكار الجديدة» والجوانب الثقافية ومن 
أمثلة ذلك التمييز العرقي أو العنصريء الزواج» العائلة c‏ المؤسسات 
الاجتماعية » العلاقات بين الجنسين... 

- يحدد تأثيرات الأخبار التي تبئها الميديا على الوضع السياسي القائم» 
والوضع التاريخي» والاقتصادي» والسياق الاجتماعي» واللغوي. 

- يدرك أن الذين يشرفون على إنتاج الميديا وبرامجها يستخدمون 
أنماطا متعددة وتكتيكات متنوعة وتقنيات كثيرة لكي ينقلوا رسائلهم 
إلى المشاهدين والمستمعين. ويوظف إدراكه في استخدام وسائط 
الميديا لتحقيق أغراضه. 
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د) التمثيل واللغة البدنية 
e‏ يربط بين الخصائص والمزايا اللفظية والبصرية والتمثيلية ويستعملها 
ليوصل المعلومات والأفكار والروايات إلى فئة محددة من المشاهدين 
e‏ يستعمل المزايا اللفظية والبصرية والتمثيلية ويربط بينها ليوصل 
المعلومات والأفكار والقصص أو الرسائل المختلفة إلى فئات 
مختلفة من المستمعين والمشاهدين 
ه) ثورة الاتصالات الحديثة 
e‏ يستعمل أساليب الإنتاج مسستفيدا من تقنية المعلومات والاتصالات 
الحديفة ليوصل المعلومات» والأفكارء والروايات» أو الرسائل 
المختلفة لأغراض مختلفة ولفئات مختلفة من المستمعين» ويعدل في 
أساليب الانتاج ويطورها حسب ما تقتضيه الظروف المحلية. 
© يستعمل ويعدل التقنيات مستفيدا من تقنية المعلومات والاتصالات 
وأساليب الإنتاج؛ ليوصل المعلومات والأفكار» والروايات والقتصص» 
أو الرسائل المختلفة» مستخدم] المزايا اللفظية» والبصرية» والتمثيلية؛ 
لتحقيق عدو من cod Stl‏ ويعدل في التقنيات ويطور أساليب 
استخدامها حسب ما تقتضيه الظروف المحلية. 
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. الحارثي» ابراهيم أحمد مسلم )5١١7(‏ أنواع التفكير. مكتبة الشقري» 

الرياضء المملكة العربية السعودية. 

0. الحارئيء ابراهيم أحمد مس لم Qr D‏ التفكير والتعلم والذاكرة 
في ضوء أبحاث الدماغ. مكتبة الشقريء الرياضء المملكة العربية 

AM‏ الحارثيء ابراهيم آحمد مسلم QT * * Y)‏ العادات العقلية وتنميتها لدى 
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التلاميذ. مكتبة الشقريء الرياض» المملكة العربية السعودية. 

۷. الحارثيء ابراهيم أحمد مسلم «مترجم« )7١٠١(‏ دليل تنمية مهارات 
الذكاء العاطفي ومهارات الحياة. تأليف: تشيرايل بجاي» مكتبة 
الشقريء الرياضء المملكة العربية السعودية. 

۸. الحارثيء ابراهيم أحمد مسلم «مترجم sU NEC V‏ بالتربية 
العاطفية. تحرير: كارميل سيفاي و باول كوبرء مكتبة الشقري» 
الرياض» المملكة العربية السعودية. 

4. الحارئي» ابراهيم أحمد مسلم )444( تخطيط المناهج وتطويرها 
من منظور واقعي. مكتبة الشقري» الرياضء المملكة العربية السعودية. 

.٠‏ الحارثي» ابراهيم أحمد مسلم )7٠٠١7(‏ نحو إصلاح المدرسة في 
القرن الحادي والعشرين. مكتبة الشقري» الرياض» المملكة العربية 
السعودية. 

.١‏ محمد بو زيان» كتاب القراءة للصف الثالث المتوسط من النظام 
التعليمي الفرنسي: دلالاته التعليمية والتربوية والثقافية. 
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. المعجم الوسيطء مجمع اللغة العربية» المكتبة الإسلامية اسثانبول 
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